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Congreso CEEAD 2017

El Congreso CEEAD 2017 sobre Educacién Juridica se llevé a cabo del 26 al 29 de abril en Guadalajara,
Jalisco. Esta segunda edicién fue un punto de encuentro para aprender y reflexionar sobre la ensefianza del
Derecho en México y al mismo tiempo, una oportunidad para formar redes entre los asistentes y consolidar
las ya existentes.

Una vez mis, el Congreso fue un éxito. Participaron 220 profesores, investigadores y directivos provenientes
de Alemania, Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Espana, Estados Unidos y Pert, y de 20
entidades de la Republica Mexicana.

Los temas abordados en el Congreso fueron los siguientes:

Modelos e innovaciones curriculares para la Licenciatura en Derecho

Estrategias diddcticas para la ensenanza de la ética juridica y responsabilidad profesional
El sistema de educacién juridica en México y la calidad de las escuelas de derecho
Estrategias diddcticas para la ensenanza de los derechos humanos

Desarrollo de competencias docentes

Estrategias did4cticas para la ensefanza del derecho constitucional

Estrategias did4cticas para la ensefianza de los derechos emergentes

El impacto de la tecnologfa en la educacién juridica

¥ PNV

Perspectiva de género en la educacién y las profesiones juridicas

10. Estrategias diddcticas para la ensenanza del sistema penal acusatorio

Agradecemos a las instituciones organizadoras y patrocinadores por su valioso apoyo para la realizacién de

la segunda edicién del Congreso CEEAD sobre Educacién Juridica.

¢ Academia Interamericana de Derechos Humanos de la Universidad Auténoma de Coahuila

(UAdeC)
¢ Benemérita Universidad Auténoma de Puebla (BUAP)
* Centro de Estudios sobre la Ensenanza y el Aprendizaje de Derecho, A.C. (CEEAD)
* Centro de Investigacién y Docencia Econémicas (CIDE)
* Facultad Libre de Derecho de Monterrey (FLDM)

* Instituto de Investigaciones Juridicas de la Universidad Nacional Auténoma de México (IIJ-

UNAM)
* Instituto Tecnoldgico Auténomo de México (ITAM)
* Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Occidente (ITESO)

* Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey (ITESM), Campus Monterrey y
Campus Guadalajara

* Universidad Auténoma de Chiapas (UNACH)

e Universidad Auténoma de Nuevo Leén (UANL)
* Universidad de Guadalajara (UdeG)

* Universidad de Monterrey (UDEM)

e Universidad de Sonora (UNISON)



e Universidad del Valle de México (UVM)

e Universidad Iberoamericana Ciudad de México (Ibero)
* Universidad Metropolitana de Monterrey (UMM)

* Universidad Panamericana Campus Guadalajara (UP)
* Universidad Regiomontana (U-ERRE)

Patrocinadores:

* Asociacién Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior

* Departamento de Estado de los Estados Unidos de América por conducto de la Iniciativa Mérida
* Konrad Adenauer Stiftung

e Tribunal Electoral del Poder Judicial de la Federacién

* Unién Europea

* Agradecemos a los patrocinadores y asistentes por su valioso apoyo, asi como a las instituciones
organizadoras que fueron sede de la segunda edicién.

La estructura general del Congreso CEEAD 2017 fue la siguiente:

Dialogo inicial
El didlogo inaugural estuvo a cargo de Carlos Lista, de la Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina y la

discusién fue guiada por una moderadora. La mesa tuvo una duracién de una hora y 15 minutos, contando
con un espacio de preguntas para los asistentes de 25 minutos.

Mesas de re)exion

Se conformé una mesa de reflexién por tema en donde participaron varios expertos y un moderador
o moderadora. Las mesas tuvieron una duracién de una hora y quince minutos con un espacio para la
exposicion de los expertos y un bloque de veinte minutos para preguntas de los asistentes.

Mesas de ponencias

En estas mesas se cont6 con la participacién de varios ponentes y un moderador o moderadora guiando la
discusién. La duracién de la mesa fue de una hora y quince minutos, con un espacio de exposicién de entre
ocho y diez minutos por ponencia y con un bloque de veinte minutos para preguntas de los asistentes.

Mesas de trabajo

Se realizaron mesas de trabajo sobre cada uno de los temas del Congreso. Las mesas se integraron por
participantes y expertos, los cuales eran guiados por un facilitador o facilitadora que se encargaba de
moderar y dirigir la discusién y un relator que debia plasmar las ideas durante la discusién.
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Antes de iniciar el didlogo, se les proporcioné a los participantes un diagnéstico de algunos temas,
elaborado en base a las aportaciones de los participantes del Congreso CEEAD 2016. También, se
plantearon preguntas detonantes de discusién con el propésito de elaborar o complementar el diagnéstico,
obtener una prescripcion del tema e identificar qué acciones a corto, mediano o largo plazo se debian de
ejecutar para lograrlo.

Carteles

Se presentaron carteles sobre educacion juridica con resultados de proyectos de investigacién concluidos o
en elaboracién, asi como mejores pricticas, modelos e innovaciones curriculares y reflexiones de cardcter
conceptual o tedrico.

Talleres

El Congteso finalizé con seis talleres con la ayuda de los expertos que participaron en el congreso. Tuvieron
una duracién de cuatro horas y su objetivo fue desarrollar habilidades didédcticas y de pensamiento critico
en los participantes.

Sobre las memorias

Esta publicacién fue editada por el Centro de Estudios sobre la Ensenanza y el Aprendizaje del Derecho,
A.C. Los textos referentes a mesas de trabajo, fueron adaptados de las notas tomadas por los relatores. En
el caso de las mesas de reflexion, las intervenciones de los expertos no fueron transcritas textualmente, sino
parafraseadas para su lectura. EIl CEEAD, no necesariamente comparte el contenido de las ponencias, ya
que son responsabilidad exclusiva de los autores.






EduaiSoeas 2017 Programa

MIERCOLES 26 DE ABRIL DE 2017

Sede: Universidad de Guadalajara | UdeG | Auditorio Salvador Allende (CUCSH)
Calle Guanajuato #1045, Col. Alcalde Barranquitas, Artesanos, C.P. 44260 Guadalajara, Jalisco

15:00-16:30 Registro

Bienvenida

16:45 - 17:00 Luis Fernando Pérez Hurtado | CEEAD

José de Jesus Becerra Ramirez | Director de la Division de Estudios Juridicos del Centro Universitario de Ciencias Sociales
y Humanidades, UdeG

17:00 - 18:15 Mesa de reflexion | Retos para la educacion juridica en México

José de Jesus Becerra Ramirez | Director de la Divisidon de Estudios Juridicos del Centro Universitario de Ciencias Sociales

y Humanidades, UdeG

Alfonso Hernandez Valdez | Director del Departamento de Estudios Sociopoliticos y Juridicos, ITESO

Paulina Magallon Jaimes | Directora de la Licenciatura de Derecho, Tecnologico de Monterrey, Campus Guadalajara

Manuel Tovar Hernandez | Secretario Académico de la Facultad de Derecho, Universidad Panamericana, Campus Guadalajara

Moderador: Imer Flores Mendoza | Instituto de Investigaciones Juridicas UNAM

18:15-19:30 | Dialogo con:
Carlos Lista | Universidad Nacional de Cordoba (Argentina)

JUEVES 27 DE ABRIL DE 2017

Sede: Instituto Tecnologico y de Estudios Superiores de Occidente | ITESO | Auditorio Pedro Arrupe
Periférico Sur Manuel Gdmez Morin #8585, C.P. 45604 Tlaguepaque, Jalisco

Tema 1 Tema 2
Modelos e innovaciones curriculares para la Estrategias didacticas para la ensefianza de la ética juridica
licenciatura en Derecho. y responsabilidad profesional.

9:00 - 10:15 Mesa de Reflexion Mesa de Reflexion
* Maria Francisca Elgueta Rosas | Universidad de Chile (Chile) + Miguel Bonilla Lopez | Poder Judicial de la Federacion
* Alonso Gonzalez Villalobos | Consultor en Derecho y Cooperacion y + Nancy Susana Cardinaux | Universidad de Buenos Aires (Argentina)
Desarrollo Internacionales + Imer Flores Mendoza | Instituto de Investigaciones Juridicas UNAM
* Moderador: Héctor Fix-Fierro | Instituto de Investigaciones Juridicas UNAM « Moderador: José Roble Flores Fernandez | FL. DM
10:30 - 11:45 Mesa de ponencias Mesa de ponencias

+ Claroscuros en la flexibilidad curricular en el programa
educativo de derecho. Experiencia de la Universidad de Sonora.
| Maria de Jesus Camargo Pacheco, Miguel Lagarda Flores 'y
Maria del Rosario Molina Gonzalez
| Universidad de Sonora, Unidad Regional Sur

« (Qué significa ser un buen abogado? Ideales de la practica profesional en
conflicto.
| Sergio Anzola Rodriguez
| Universidad de los Andes (Colombia)

- ¢La ética es parte de la identidad profesional del abogado?: Perspectiva de
estudiantes de ultimo grado en una universidad del occidente de México.
| Yurixhi Gallardo Martinez
| Universidad Panamericana, Campus Guadalajara

+ Flexibilidad Curricular en Derecho: posibilidades y obstaculos.
| Angel Gerardo Charles Meza y Yolanda Cortés Jiménez
| Universidad Autonoma de Coahuila

- ELmarco tedrico en la investigacion juridica: la necesidad de un - ¢Qué valores debe sustentar la formacion de un abogado?
posicionamiento iusfilosofico como punto de partida. | Jaime Hernandez Ortiz
| Agustin Gutiérrez Carro | UdeG
| Universidad de Costa Rica (Costa Rica)

~ . . - Desarrollo de una estrategia didactica para el proceso de ensefanza -

+ Ensefianza del Derecho en Chile: un enfoque curricular basado en aprendizaje de la ética y responsabilidad judicial.

competencias que no funciona, por ahora. | Delta Alejandra Pacheco Puente, Helena Rivero Evia y Elsy Maria
| Claudio Javier Moreno Rojas Zapata Truiillo

| Universidad Santo Tomas (Chile) | Universidad Marista de Mérida

- La experiencia de la Clinica de Interés Publico contra la Trata de
Personas.

| Héctor Alberto Pérez

| ITAM

- La necesidad de integrar valores en el estudio del Derecho.
| Carmen Amalia Plazola Rivera y Victor Hugo Saldafa Guevara
| Universidad Autonoma de Baja California

- Elethos de la actividad investigadora en el proceso ensefianza-
aprendizaje del derecho.
| Oscar Felipe Silva Anguiano
| Universidad Multitécnica Profesional
- Moderador: Maria del Socorro Hernandez Manzano | Universidad
Iberoamericana Torredn

+ Construccion de rubricas para procesos de evaluacion de examenes
orales en asignaturas criticas.
| Leopoldo Ramirez Alarcén
| Universidad Santo Tomas (Chile)
+ Moderador:
| Oscar Paulino Lugo Serrato | UANL

12:00 - 13:15 | Mesas de trabajo Mesas de trabajo
- Asistentes divididos en mesas de trabajo - Asistentes divididos en mesas de trabajo




Tema 3
El sistema de educacion juridica en México y la

calidad de las escuelas de derecho.

Tema 4
Estrategias didacticas para la ensefanza
de los derechos humanos.

15:15-16:30 | Mesa de Reflexion Mesa de Reflexion
+ Martin Béhmer | DNRECASO | Universidad de « Leticia Bonifaz Alfonzo | Direccion General de Estudios,
Buenos Aires (Argentina) Promocion y Desarrollo de los Derechos Humanos, SCJN
- Yolanda Legorreta | ANUIES - Christian Courtis | Oficina del Alto Comisionado para los
+ Moderadora: Rosalba Gonzalez Ramos | CEEAD Derechos Humanos (ONU)
+ Moderadora: Guadalupe Barrena Najera | Programa
Universitario de Derechos Humanos UNAM
16:45-18:00 | Mesa de ponencias Mesa de ponencias
- Necesidad de contar o de crear una unidad especializada en evaluaciony |+ La implementacion de la Reforma Constitucional en Derechos
acreditacion de la calidad académica en la DES. Humanos de 2011 en las escuelas de Derecho: la creacion de un indice
| Roberto Aude Diaz y Lila Maguregui Alcaraz de derechos humanos.
| Universidad Autonoma de Chihuahua | Carlos R. Asuinsolo Morales y Eduardo Roman Gonzalez
+ Primer estudio nacional de caracterizacion de estudiantes de Derecho | CEEAD
en Chile: Importancia para la innovacion en pedagogia juridica.
| Eric Eduardo Palma Gonzalez + Curso virtual sobre la metodologia del control de convencionalidad
| Universidad de Chile (Chile) y constitucionalidad. o
- Elsistema de ensefanza del derecho y acceso a las profesiones juridicas [ Marie-Christine Fuchs y Andrés Villegas o
en Alemania: Lecciones para el debate en México. | Programa Estado de Derecho para Latinoamérica de la
| Luis Fernando Pérez Hurtado Fundacion Konrad Adenauer (Alemania)
| CEEAD . - .
- La acreditaciéon de un programa de Licenciatura en Derecho. : Derech.os .humanos un eje trans_verSfll en la educacion superior:
Ejercicio colegiado que fortalece la calidad de la educacién superior. Aprendizajes de estudiantes universitarios.
| Ma. Guadalupe Rodriguez Zamora | Jaris Abigail Ortiz Solis y Rubi Shantal Torres Cardefa
| Universidad Autonoma de San Luis Potosi | Universidad Marista de Mérida
+ Moderador: Maria Guadalupe Imormino de Haro | AIDH Universidad + La educacion en Derechos Humanos, eje transversal en la ensefanza del
Autonoma de Coahuila Derecho, Analisis de la modificacion al Plan de estudios de la carrera de
Abogado de la UdeG.
| Teresa Magnolia Preciado Rodriguez
| UdeG
+ Moderador: Héctor Alberto Pérez Rivera | ITAM
18:45 - 19:30 Mesas de trabajo Mesas de trabajo

- Asistentes divididos en mesas de trabajo

Exposicion de carteles

- Asistentes divididos en mesas de trabajo

Procesos de Reforma Curricular. Ejercicio de Diagnéstico
y Exploracién como etapa previa de la reforma curricular.
| Angel Gerardo Charles Meza y Yolanda Cortés Jiménez

| Universidad Autonoma de Coahuila

Hallazgos del mapeo a Planes de Estudios de 196 Escuelas
de Derecho.

| Pedro Misael Castillo Bravo y Rosalba Georgina

Gonzalez Ramos

| CEEAD

Politica publica para el apoyo en la capacitacion de las DES
para la evaluacién y acreditacion de sus programas.

| Roberto Aude Diaz y Lila Maguregui Alcaraz

| Universidad Autonoma de Chihuahua

Fortaleciendo la ensefianza de los derechos humanos
en escuelas de derecho.
| Carlos R. Asuinsolo Morales y Eduardo Roman Gonzalez

| CEEAD




VIERNES 28 DE ABRIL

Sede: Tecnhologico de Monterrey, Campus Guadalajara | Centro de Congresos

8:00 - 8:50

Registro

Tema 5
Desarrollo de competencias docentes.

Av. General Ramoén Corona #2514, Col. Nuevo México, C.P. 45138 Zapopan, Jalisco

Tema 6
Estrategias didacticas para la ensefianza
del derecho constitucional.

9:00- 10:15 Mesa de Reflexion Mesa de Reflexion
- Mauricio Garcia Villegas | DeJusticia (Colombia) + Maria Angeles Ahumada | Universidad Auténoma de
- Felipe de la Mata Pizafa | Tribunal Electoral del Poder Madrid (Espana)
Judicial de la Federacion + Pedro Salazar | Instituto de Investigaciones Juridicas UNAM
+ Moderador: Kristyan Felipe Luis Navarro | UdeG + Moderadora: Micaela Alterio | ITAM
10:30 - 11:45 Mesa de ponencias Mesa de ponencias
. Constru_ccién df—)l Aprendizaje_ técnico-jurid_ico en lgngua extranjera. - ¢Como ser constitucionalista (en un pais que no respeta la
| Enrique Ardmbula Maravilla y Altagracia Gonzalez Aceves constitucién) sin morir en el intento?
| UdeG | Juan Jesus Garza Onofre | FLDM / CEEAD
+ Laresponsabilidad social del formador de abogados. | Pamela Teutli | FLDM
| Carmen Hortencia Arvizu Ibarra, Martha Martinez . Elaul bl tit "
Garcia y Julia Romero Ochoa auta como asamblea constituyente.
. . . . | Jesus Ibarra Cardenas
| Universidad de Sonora, Unidad Regional Centro | ITESO
 Proyecto el derecho de todos, comunidad de aprendizaje con uso de TICS
| Cristina Cazares Sanchez + ¢(Como ensefiar (y aprender) derecho constitucional
| UNAM con una Constitucion de mas de 60 mil palabras?
+ La evaluacion formativa a partir de la autoevaluacion de los estudiantes | Javier Martin Reyes
en un curso de Cultura de la Legalidad | Tribunal Electoral del Poder Judicial de la Federacion
| Rosalba Georgina Gonzalez Ramos X i L . .
| CEEAD + Moderadora: Roberto Giacoman Gidi | Universidad
» Eluso de la bitacora de consulta en la biblioteca "Lic. Manuel Aparicio Iberoamericana Torreon
Guido" de la Facultad de Derecho de la Universidad Veracruzana.
| Erika Veronica Maldonado Méndez
| Universidad Veracruzana
- Experiencias didacticas innovadoras en la educacion
clinica del derecho y las politicas publicas.
| Ana Maria Zorrilla Noriega
| ITAM
+ Moderador: Jorge Alberto Gonzalez Galvan | Instituto de Investiga-
ciones Juridicas UNAM
12:00 - 13:15 Mesas de trabajo Mesas de trabajo
’ ’ - Asistentes divididos en mesas de trabajo - Asistentes divididos en mesas de trabajo
Tema 7 Tema 8
Estrategias didacticas para la ensefianza de los Elimpacto de la tecnologia en la educacion juridica
derechos emergentes.
9:00 - 10:15/ Mesa de Reflexion Mesa de Reflexion
15:15-16:30 | - Reyes Rodriguez Mondragon | Tribunal Electoral del Poder + Saul Lopez Noriega | CIDE

Judicial de la Federacion
+ José Roldan Xopa | CIDE

+ Moderadora: Nadia Sierra | Suprema Corte de Justicia de la Nacion

+ Maria Guadalupe Silva Rojas | Tribunal Electoral del Poder
Judicial de la Federacion

+ Moderador: lvan Garcia Garate | Universidad del Claustro de
Sor Juana / UNAM




Mesa de ponencias

10:30 - 11:45/ | Mesa de ponencias
16:45 - 18:00 - Eldesafio de la interculturalidad en la ensefianza del derecho en Brasil - Una propuesta e-learning para el desarrollo de competencias
y América Latina. ciudadanas en el estudio del Derecho Constitucional.
| Lucas Laitano Valente | Jorge Betancur Aguirre, Elkin Mauricio Forero Arias y Jina Karin
| Universidad Federal do Rio Grande do Sul (Brasil) Sanchez Olivares
| Universidad Manuela Beltran (Colombia)
+ ElRelato de Historias en la Ensefianza del Derecho Comparado.
| Edgardo Mufioz Lopez + Nuevos acercamientos axiologicos al derecho desde el uso de
| Universidad Panamericana, Campus Guadalajara tecnologias para la colaboracion. )
| Javier Contreras Arreaga, Pablo Guizar Ibarra'y
- Lainclusion de la interculturalidad como eje transversal en la Fatima Lopez
ensefianza del derecho. | Wikipolitica Jalisco
| Manuel Gustavo Ocampo Mufioa
| Universidad Auténoma de Chiapas + Incorporacion de herramientas tecnologicas para el analisis de textos
juridicos: El caso de Actively Learn en la materia de Introduccion al
- La legislacién como herramienta para los derechos humanos en el Estudio del Derecho en la Universidad Panamericana.
campo de la bioética. | Magdalena Hambleton Mercado
| Silvia Esther Rodriguez Vargas | Universidad Panamericana, Campus México
| Universidad Autonoma de Campeche ) o B )
- Ellenguaje en la comunicacion de la educacion en linea y el poder del
. ) conocimiento, web 3.0.
* Moderador: Luis Eduardo Rivero Borrell | ITESO | Claudia Celina Pefa Alanis
| Tecnologico de Monterrey, Campus Monterrey
- Importancia de las materias de Derecho Tecnolégico.
| Agustin Yanez Figueroa
| ITESO
+ Moderador: Thais Loera Ochoa | UdeG
12:00 - 13:15/ | Mesas de trabajo Mesas de trabajo
18:15-19:30 | - Asistentes divididos en mesas de trabajo - Asistentes divididos en mesas de trabajo

Tema 9
Perspectiva de género en la educaciony las

profesiones juridicas.

Tema 10
Estrategias didacticas para la enseinanza del sistema penal
acusatorio.

Mesa de Reflexion

15:15-16:30 | Mesa de Reflexion
Lina Fernanda Buchely Ibarra | Universidad ICESI David Fernandez Mena | ABA ROL| México
Estefania Vela | CIDE David Shirk | Universidad de San Diego
Guadalupe Marquez Algara | Universidad de San Diego
Moderadora: Susana Ochoa Chavira | Wikipolitica Gerardo Sandoval | Universidad Autonoma de Aguascalientes
Moderador: Guillermo Zepeda Lecuona | Jurimetria
16:45 - 18:00 | Mesa de ponencias Mesa de ponencias

+ Mujer vs Abogada: Sobre la cuestion de género en el ejercicio profesional.
| Maria del Pilar Carmona Suarez
| Universidad de los Andes (Colombia)

+ Las futuras abogadas: la reproduccion de las desigualdades de géneroy
clase en la educacion juridica colombiana
| Maria Adelaida Ceballos Bedoya
| Universidad EAFIT (Colombia)

+ Mujer con Derechos. Acciones de las instituciones y autoridades para el
avance de la igualdad en México
| Sandra Paola Gonzalez Castafieda
| Castafieda & Castafieda Abogadas

+ Politica de Rechazo Institucional a Las Inscripciones en la Division de
Ciencias Sociales de la Universidad de Sonora Unidad Regional Centro en
2012-2, 2013-2,2014-2 y 2015-2.

| Miguel Angel Hernandez Sanchez
| Universidad de Sonora, Unidad Regional Centro

+ (Qué puede hacer la universidad en favor de la igualdad de género?

| Ana Sofia Torres Menchaca
| ITESO

* Moderadora: Esperanza Loera Ochoa | UdeG

- Propuesta de contenidos para materias relativas a la justicia alternativa.
| Rubén Cardoza Moyron
| CEEAD

+ ELExamen Diagnoéstico de Conocimientos y Habilidades en el Sistema
Procesal Penal Acusatorio: su desarrolloy finalidad.
| Pedro Misael Castillo Bravo
| CEEAD

-+ Simbiosis de la investigacion y el proceso ensefianza-aprendizaje para
la comprension y aplicacion del Sistema Penal Acusatorio.
| David Santacruz Fernandez y Roberto Santacruz Fernandez

| BUAP

* Moderador: Manuel Caloca Gonzalez | Tecnologico de Monterrey,
Campus Guadalajara




18:45-19:30 | Mesas de trabajo Mesas de trabajo
- Asistentes divididos en mesas de trabajo + Asistentes divididos en mesas de trabajo

Exposicion de carteles

Desarrollo de competencias docentes
| Silvia Peralta Garcia
| Universidad Autonoma de Guerrero

La corrupcion y su influencia en el desarrollo econémico, la educacion y el Estado de Derecho
| Arturo Martinez Sanchez

José Elias Garcia Parra

[ UNIVA

Desarrollo de la escritura académica en la educacion superior: programa de Derecho PUCV
| Claudia Poblete Olmedo
| Pontificia Universidad Catolica de Valparaiso

Marco normativo de la profesion juridica
| Hedilberto Rivera Villegas
| CEEAD

La ensefanza de inteligencia emocional a mediadores de la PGJ de México
| José Rogelio Contreras Melara
| CEEAD

SABADO 29 DE ABRIL

Sede: Universidad Panamericana, Campus Guadalajara
Calzada Circunvalacion Poniente #49, Col. Ciudad Granja, C.P. 45010 Zapopan, Jalisco

8:00 - 8:50 Registro

9:00 - 13:00 [R=t] [¢]5 17N Salén C Salén D
Desarrollando una metodologia para la ¢Como desarrollar clinicas juridicas Uso de aplicaciones y de herramientas
resolucion de problemas juridicos en en una escuela de derecho? tecnologicas para la pedagogia en
Derechos Humanos derecho: “IT + LP”

Instructores: Marie-Christine Fuchs y Andrés Villegas | Instructora: Guadalupe Barrena Instructor: Jorge Arturo Cerdio

| Programa Estado de Derecho para Latinoamérica | Programa Universitario de Derechos [ ITAM

de la Fundacion Konrad Adenauer (Alemania) Humanos UNAM

Salon F Salén G Salén H
¢Como ensenar investigacion juridica y La clase magistral formativa o Didactica del derecho: las concepciones
sociologia juridica en una facultad de trascendente juridicas y su impacto en su ensefanza

derecho en América Latina?

Instructora: Mauricio Garcia Villegas Instructor: Maria Francisca Elgueta Instructor: Nancy Susana Cardinaux
| DeJusticia (Colombia) | Universidad de Chile (Chile) | Universidad de Buenos Aires (Argentina)

13:15-13:30 Clausura

www.ceead.org.mx







La ensenanza del derecho y la formacion juridica de América Latina:
Diagndstico y transformacion

Carlos Lista, Universidad Nacional de Cérdoba (Argentina)

La educacién juridica en América Latina se compone de un modelo educativo rigido, donde la ensenanza practica
muchas veces queda de lado. La prevalencia de modelos hegeménicos es una practica recurrente, donde se analiza
al derecho como instrumento de orden social mds que un elemento transformador de la realidad social. Se debe
plantear un derecho mds racional y razonable que permita atender las necesidades sociales contemporaneas.

El diagnéstico de la educacién juridica en América Latina es una tarea pendiente por realizarse. El derecho y la
ensefianza juridica representan un dispositivo de poder cuya transformacién debe realizarse a través de cambios
politicos y no exclusivamente instrumentales.

Tanto el derecho como la ensefanza juridica estin basados en concepciones de las cosas donde predominan
modelos hegemdnicos que en los dltimos afos han sido cuestionados por diversas corrientes alternativas de
pensamiento. La transformacién de la educacién juridica puede ser impulsada en dos sentidos: dentro del sistema
hegeménico vigente o fuera de él.

El primer tipo de transformaciones son necesarias pero insuficientes, porque dejan intactos muchos aspectos
estructurales de la ensenanza juridica.

Las segundas, generalmente realizan una critica al discurso juridico vigente y han logrado cuestionar la manera
cémo se entiende y se ensena el derecho. Los derechos humanos, el feminismo y la preservacion del ambiente son
algunos de los temas que han impulsado estas transformaciones. Estos cambios se han visto reflejados en diversas
reformas constitucionales que han ocurrido en diversos paises de América Latina.

Cada vez que ocurren estas transformaciones se genera un roce con el modelo juridico dominante; por ello, es
importante considerar este tipo de movimientos sociales como herramientas de cambio, que permitan cambiar en
los paradigmas de la profesion juridica.

La educacion juridica y el derecho constituyen en si mismas formas de control social, por lo que la introduccién
de ideas innovadoras y generacién de cambios estructurales encuentran diversas resistencias.

La ensenanza del derecho es caracterizada por su rigidez y hermetismo. Un ejemplo de ello es el andlisis de los
fundamentos juridicos, donde muchas veces el derecho se acerca mds al discurso de la religién que al de la ciencia.
Muy pocas veces se discute el origen politico y social del derecho en el aula; adn menos se discute sobre las
consecuencias sociales y politicas que la propia practica juridica y académica generan.

Tanto el discurso juridico como su ensenanza son discursos cerrados; el derecho estd concebido como
autosuficiente. Se construye a partir de una visién tnica en donde la multidisciplinariedad queda de lado, en
especial tratdndose del modelo educativo de las escuelas de derecho.

El discurso pedagégico aplicado al derecho es blanco de criticas, ya que generalmente se utilizan modelos
educativos obsoletos, que se ven reflejados en la deficiencia de la transmisién del conocimiento de manera efectiva,
la brecha que existe entre el saber y el saber hacer, y la falta de desarrollo de habilidades.

Esta creciente demanda por la formacién prictica dentro de la ensenanza juridica, muchas veces se enfoca
solamente en la adquisicién de competencias para el litigio, desatendiendo otros conocimientos necesarios para
ejercer el resto de las profesiones juridicas, como la investigacién.

Otro elemento por considerar es el perfil docente. Los profesores deben ser capaces de transmitir los contenidos
académicos nuevos que las escuelas de derecho hayan incorporado en sus planes de estudio. Esto constituye un
elemento esencial para la transformacién de la ensefianza juridica.
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Es posible plantear cambios profundos en la educacién juridica, asi como en contextos institucionales y sociales.

Dichos cambios deben fomentar el pensamiento critico, donde se resalten y fortalezcan los componentes
emancipatorios del derecho y no solamente los componentes de control social.

Dada la importancia que el rol del abogado desempefia en el componente social y politico, es fundamental generar
una ensefanza juridica que permita formar profesionistas con una capacidad ética e intelectual mds alld de los
modelos hegeménicos del discurso juridico.

El derecho deberd tener una funcién dual que permita el control social y al mismo tiempo un mecanismo de
cambio. Se debe plantear un derecho mds racional y razonable, que permita atender las necesidades sociales
contempordneas. El cardcter de autonomia relativa del derecho permitird generar procesos transformadores de la
sociedad.
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Tema 1

Modelos e innovaciones curriculares
para la Licenciatura en Derecho



Mesa de re)exion

Expertos: Maria Francisa Elgueta Rosas Universidad de Chile (Chile)
Alonso Gonzélez Villalobos, Consultor en Derecho y Cooperacion y Desarrollo Internacionales
Moderador: Héctor Fix-Fierro, Instituto de Investigaciones Juridicas UNAM

Existe una gran diversidad en los planes de estudio de las escuelas de derecho. En muchos de ellos no se
contempla la ensenanza practica o ésta es deficiente por la poca importancia que se le da a la pedagogia juridica y
a las técnicas de aprendizaje. En este sentido, la ensefanza clinica representa una herramienta complementaria de
aprendizaje que permite generar una correcta enseflanza practica en el estudiante.

No existe consenso para la construccién de modelos curriculares de las escuelas de derecho. La falta de
homologacién de contenidos bdsicos, la duracién de la carrera y las multiples formas de titulacién son algunas de
las discordancias.

Los modelos curriculares deben ajustarse a las necesidades de la profesion juridica de hoy. Esta tarea implica dos
principales riesgos, el utilitarismo y el dogmatismo. El primero de ellos responde a las exigencias del mercado; el
otro es un medio de preservacién de conceptos juridicos que muchas veces ya no estdn vigentes.

La calidad de la ensefanza y el aprendizaje del derecho es un elemento esencial en el rediseno curricular
de los planes de estudios, ya que plantea en si mismo un cambio en la manera en la que se ensena el derecho.
Generalmente se comete un enorme error al dejar de lado a la pedagogia en la formacién de los programas
educativos de derecho.

La pedagogia del derecho debe ser entendida a partir de la definicién de Jorge Witker como la doctrina de
educacién del derecho que es tedrica y préctica, que no es exclusivamente ciencia, sino ciencia, arte y técnica.

Las revistas de pedagogia juridica pueden considerarse una innovacién en el campo de investigacién, sobre todo
cuando éste aln no estd consolidado y se encuentra en construccion.

En particular, en Latinoamérica se ha olvidado que el derecho, al igual que la medicina, se debe aprender a partir
del ejercicio clinico. El modelo de las pasantias obligatorias bajo supervisién de un tutor se sustituyé por razones
de necesidad econémica, donde los estudiantes trabajan bajo la ‘légica’ de la pasantia en un estudio o despacho,
que se convierte en la verdadera fuente de aprendizaje o des aprendizaje de las mejores o peores practicas juridicas.

Los modelos clinicos deberfan ser obligatorios en el curriculo universitario, preferentemente durante el
ultimo tercio de la carrera y por dreas temdticas, bajo la tutela de la universidad, con casos reales seleccionados
especialmente por su naturaleza pedagdgica y su incidencia social.

La ensefanza clinica deberfa abarcar todas las profesiones juridicas posibles o bien las que sean recurrentes en una
realidad demografica determinada, en el caso de que se quisiera ser juez, notario o investigador.

Hay que entender que la ensefianza clinica no simboliza Gnicamente estar frente a un juez, si no desarrollar las
destrezas mds alld del conocimiento teérico, que permita trasmitir las consecuencias reales que cada profesién
juridica enfrenta respecto a su objeto de conocimiento y ejercicio.

De otra manera, seguird existiendo una falta de congruencia entre el perfil de los abogados egresados y los ideales
de las universidades a las que asistieron, perpetuando la creencia de que la reflexién de la academia sobre la
profesion juridica termina siendo una especie de alquimia utdpica.
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Tema 1. Modelos e innovaciones curriculares para la licenciatura en Derecho

Mesa de ponencias

Moderador: Oscar Paulino Lugo Serrato, Universidad Auténoma de Nuevo Ledn

Claroscuros en la )exibilidad curricular en el programa educativo del derecho. Experien-
cia de la Universidad de Sonora

Maria de Jesus Camargo Pacheco, Miguel Lagada Flores, Maria del Rosario Molina Gonzalez
Universidad de Sonora, Unidad Regional Sur

La flexibilidad curricular se ve sesgada bajo el concepto de suprimir todo soporte o seriacion especifica de los
programas educativos. Esta flexibilidad no solamente significa reducir o modificar los contenidos de lo que se
ensena en la LED, sino que debe verse como una manera de introducir o adoptar nuevas estrategias pedagégicas y
diddcticas para la formacién académica. El principal problema se presenta al momento de confundir la flexibilidad
curricular con la capacidad de la institucién de ofrecer diversos cursos a eleccion del alumno. Ya que en ocasiones
no se utiliza para beneficio de la formacién profesional sino de los espacios disponibles y los compromisos que
tenga el alumno (prdcticas profesionales, servicio social, familiares o personales).

Flexibilidad Curricular en Derecho: posibilidades y obstaculos

Angel Gerardo Charles Meza, Yolanda Cortés Jiménez
Universidad Auténoma de Coahuila

La flexibilidad curricular permite al estudiante elegir:

¢ Formas de estructurar su formacién académica

* Tiempo para cursar los programas académicos

* Modalidades en las experiencias para el aprendizaje
¢ Intercambio académico de estudiantes

* Materias optativas o de acentuacion

* Movilidad docente y estudiantil

En la Universidad Auténoma de Coahuila se establecieron seriaciones dentro de la flexibilidad curricular para
saber qué era lo éptimo para los estudiantes, asi como una asesoria por parte de los tutores en donde se orienta
sobre las rutas académicas mds favorables.

La flexibilidad curricular permite la actualizacién con respecto a los constantes cambios sociales, culturales,
politicos y econémicos. Se debe fomentar el pensamiento critico en el estudiante para evitar el desfase académico
generado por las reformas legislativas y sociales emergentes.
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El marco teodrico en la investigacion juridica: la necesidad de un posicionamiento
ius(losdlco como punto de partida

Agustin Gutiérrez Carro, Universidad de Costa Rica (Costa Rica)

La propuesta de una guia conceptual para ayudar a los estudiantes a comprender qué es un marco teérico
y cudl es su papel en la investigacion cientifica, surge ante la dificultad de los estudiantes para aprehender
el concepto y sus funciones en la investigacion juridica. Este malentendido genera errores que van desde
la elaboracién de simples glosarios en lugar de un marco tedrico, hasta la propuesta de proyectos con
incoherencias tedricas insostenibles.

Es de vital importancia establecer este concepto desde un posicionamiento iusfiloséfico. Existe una gran
dificultad para definir el objeto del derecho. Lo que determina la realidad cientifica es la intersubjetividad, la
cual se logra mediante acuerdos de lenguaje y de procedimientos. Permite comprender, compartir y falsear los
hallazgos de las investigaciones.

La intersubjetividad, tanto en las ciencias naturales como sociales, implica necesariamente la existencia de
una comunidad de conocimiento con una serie de acuerdos con respecto a lo que es considerado vdlido. Las
multiples disciplinas que estudian el modelo juridico representan ejemplos de racionalidad en sentido débil, lo
cual obliga a exigirse mds para llegar a acuerdos, donde exista un mismo nivel de discusién.

La investigacién juridica como todo esfuerzo de produccién de conocimientos debe procurar la mayor
generacién de intersubjetividad posible. Lo que implica explicitar los métodos utilizados y las perspectivas
tedricas con las que se aborda el objeto de estudio.

Para que exista investigacién académica, es necesario la existencia de innovacién, lo cual en gran manera se
garantiza con el estado de la cuestion.

El marco teérico funge como una diversidad de herramientas con las cuales se idealiza y trabaja el problema de
la investigacién. No es posible pensar la praxis sin teorias y sin conceptos.

El marco tedrico no debe ser visto como un glosario de conceptos ni un conjunto de axiomas que no guardan
una relacién conceptual entre si. A mayor complejidad teérica de la disciplina mayor importancia tiene el
marco teorico.

Ensenanza del Derecho en Chile: un enfoque curricular basado en competencias que no
funciona, por ahora

Claudio Javier Moreno Rojas, Universidad Santo Tomds, Campus La Serena (Chile)

No debe existir una distincién entre los abogados tedricos y los pricticos. En cambio, debe existir trabajo en
conjunto que permita aterrizar conceptos.

La reflexién del modelo educativo debe ser generada por alumnos con voz propia en debates y discusiones. La
educacién centrada en el alumno ayuda a los profesores a evaluar el verdadero aprendizaje del estudiante.

La mayoria de las universidades chilenas acreditan su calidad diciendo que funcionan con base al modelo
de competencias académicas, lo cual no se traduce en la experiencia del alumno en el salén de clases. Si el
aprendizaje basado en competencias va a ser una declaracién de principios, entonces se convierte en letra
muerta.

Por ello, el modelo curricular es un engranaje que contempla la docencia, investigacién, disefio curricular,
pedagogia, pero, sobre todo, la presencia activa del alumno en la innovacién académica.



Tema 1. Modelos e innovaciones curriculares para la licenciatura en Derecho

La experiencia de la Clinica de Interés Publico contra la Trata de Personas

Héctor Alberto Pérez Rivera, Instituto Tecnolégico Auténomo de México

Existe un gran distanciamiento entre la prdctica y el ejercicio de la ensefanza del derecho. La formacién de
modelos clinicos en las escuelas de derecho es una herramienta que permite acortar las brechas entre estos dos
conceptos. La formaciéon de clinicas juridicas con personal idéneo que amalgame el conocimiento teérico y el
préctico constituye un elemento esencial para un mejor funcionamiento.

La obligatoriedad curricular de la clinica juridica permite al estudiante formar su perfil de egreso y genera en su
haber las denominadas ‘horas de vuelo’; es decir, el saber hacer de los conocimientos adquiridos.

En el ITAM, uno de los temas abordados en las clinicas juridicas es la trata de personas, debido a que en México
existen 400,000 personas en estado de esclavitud. Se busca que el perfil del estudiante tenga un sentido social
que cuente con el deseo de aprender junto al profesor. En la clinica juridica del ITAM cada semestre se hace una
seleccion especifica de aquellos casos que tienen una alta incidencia social, con ello se genera un interés agregado
en los estudiantes al llevar asuntos relevantes y que van mds alld de la obtencién de una resolucién judicial.

Construccion de rubricas para procesos de evaluacion de exdmenes orales en asignaturas
criticas

Leopoldo Ramirez Alarcén, Universidad Santo Tomds, Campus Santiago (Chile)

En muchas universidades chilenas los exdmenes orales no cuentan con una pauta de evaluacién. Los exdmenes
tienden a ser poco transparentes y objetivos, haciendo que los resultados obedezcan mds a la discrecionalidad.

Una propuesta de solucién es la generacién de una ribrica con dos diferentes criterios de evaluacién:

* Formales: referidos a aspectos como presentacién, exposicidn, diccién y expresion.

® Juridicos: utilizacién de terminologia juridica, estructuracién de respuestas aplicando doctrinas y juris-
prudencia cuando corresponda.

Con cuatro niveles de cumplimiento: excelente, bueno, regular y deficiente.

Esta accién pretende aumentar el grado de transparencia en la evaluacién a los estudiantes, enfrenta diversos
retos entre ellos la sociabilizacién de la idea y la implantacién gradual de la misma. Al mismo tiempo enfrenta
elementos detractores que impiden que esto sea posible.
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Ponencia

Flexibilidad curricular en derecho: posibilidades y obstaculos

Yolanda Cortés Jiménez' y Angel Gerardo Charles Meza?

Resumen

Se entiende a la flexibilidad, tanto académica como curricular, como una herramienta
fundamental para la implementacién y plena operacionalizacién de un modelo
educativo centrado en los alumnos y, por lo tanto, en el aprendizaje que logran éstos.
En general, esto significa trasladarse de un proceso rigido e inflexible a otro donde el
estudiante tenga diversas opciones para su transito en un programa educativo.

Palabras clave

Flexibilidad curricular, Licenciatura en Derecho.

' Licenciada en Derecho, Facultad de Jurisprudencia (UAdeC) Estudios de Maestria en Educacién (UAdeC). Cursos de aprendizaje neurolégico (IAHP,
EU). Reconocimientos académicos en diversos grados escolares. Experiencia laboral en derecho familiar, civil y docencia en licenciatura en derecho.
Colaboradora en la reforma del Plan de estudios de la Licenciatura en Derecho 2015 (UAdeC). Investigadora en la Academia Interamericana de
Derechos Humanos (UAdeC)

?Estancia de Investigacion Postdoctoral (UTSA, EU). Doctor, Maestro y Especialidad en Educacion (UAdeC). Especialidad en entornos virtuales de
aprendizaje (OEl, Argentina). Licenciatura en Comunicacién (UANL). Cursos de aprendizaje neuroldgico (IAHP, EU). Reconocimientos académicos en
diversos grados escolares. Experiencia laboral en areas académicas universitarias y docencia en postgrado en educacién. Jefe del Departamento de
Reforma Curricular de la UAdeC.
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Introduccion

Las politicas institucionales de la Universidad Auténoma de Coahuila (UAdeC) han impulsado el desarrollo de
reformas curriculares con una orientacién hacia la flexibilidad. En el caso de la Licenciatura en Derecho, en el ano
2015 se logré la homologacién y reforma del programa ofrecido en las ciudades de Saltillo y Torredn, y a partir del
2016 se inicié también su oferta en la ciudad de Piedras Negras.

Sus caracteristicas mds importantes son: adopcién de un sistema de créditos (SATCA), inclusién de los derechos
humanos como un eje transversal, por materias y por acentuacién, un bloque de materias bésicas obligatorias (lo
que todo jurista debe de saber), dreas de acentuacidn o especializacién, materias optativas y libres, la adecuacién
de los contenidos de las materias, el idioma inglés como una asignatura, la posibilidad de que el alumno curse
el programa de acuerdo a su propio ritmo, la inclusién de Talleres, Laboratorios y Observatorios, que pueden
seleccionar los alumnos de acuerdo a sus intereses, el impulso de una metodologia activa donde se privilegian los
aspectos pricticos de la disciplina para enfrentar a los alumnos a su realidad laboral, en las pricticas profesionales,
servicio social y la clinica juridica. Se propone la formacién y actualizacién docente, mediante los Seminarios y
Observatorios Internacionales de Educacién Juridica, entre otras actividades.

La flexibilidad curricular se presenta como una opcién para las Instituciones de Educacién Superior (IES) que
ofertan la licenciatura en Derecho, para responder a diversos imperativos que presionan con dejarnos fuera del
contexto actual. Asi como, para adecuarse de manera mds rdpida a las necesidades, cada vez mds cambiantes y
aceleradas, del contexto juridico, educativo, social y cultural al que debemos de responder de forma pertinente.

Por otra parte, se visualizan los factores que obstaculizan la flexibilidad curricular, y el primero seria encontrar
un lider que esté dispuesto a trabajar para iniciar un cambio necesario, conociendo los riesgos que esto puede
implicar, pues resulta mds sencillo permanecer indiferente ante las necesidades académicas, privilegiando intereses
de otra naturaleza. También son obstdculos importantes: la caracteristica rigidez de los procesos administrativos,
que dificultan la operacién, asi como otros de indole no académica, sino laborales, profesionales, ideoldgicos y
politicos (Nieto, 2002) que pueden incidir en una innovacién curricular.

Estos factores que impiden que las reformas curriculares se implementen, nos llevan a plantear la exigencia de
configurar nuevos escenarios de relaciones institucionales, administrativas y académicas, bajo el riesgo de que las
IES que ofertan la licenciatura en derecho y sus egresados, dejen de responder a las necesidades sociales y juridicas
del mundo actual.

Flexibilidad curricular: nociones generales

A fin de delimitar la nocién de flexibilidad curricular, diremos que atendiendo a la raiz latina de curriculum
q y
Slexibilis serfa una carrera “susceptible de cambios o variaciones segtin las circunstancias o necesidades” (RAE, 2017).

Para Amieva® (1996) la flexibilidad curricular es la manera en que las instituciones de educacién superior
buscan incorporar a los programas educativos aspectos, como: temas nuevos o emergentes que reflejan el nuevo
conocimiento en una carrera o disciplina, la atencién a algunas necesidades sociales y del sector productivo, y
responder a las expectativas o necesidades de los estudiantes para profundizar en algunos temas.

En tanto que Nieto* (2002) senala que esta incluye las formas de organizacién de los curriculos, las estructuras,
dreas, asignaturas, componentes, ciclos o nucleos curriculares, etc. segtin sea la manera de clasificar y organizar los
contenidos.

La Universidad Auténoma de Nuevo Leén (UANL, 2015) tiene en su modelo educativo un eje dedicado a la
flexibilidad curricular de los procesos educativos, y la define como:

3 Amieva define la flexibilidad curricular como: “La capacidad que posee o contempla un plan de estudios en lo que concierne a posibilidades de diversifi-
cacion en atencion a orientaciones o especializaciones de una carrera, de su adecuacion a dmbitos particulares de desarrollo de la practica profesional, y
la incorporacion de diferentes intereses y necesidades del estudiantado y del profesorado”.

“Nieto establece cuatro ambitos de la flexibilidad educativa: académica, curricular, pedagdgica y administrativa.
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Una oferta académica amplia y diversificada para cada programa educativo, de manera que a través de ella, sus
destinatarios puedan construir un camino individualizado que responda a sus intereses, espectativas[sic] y

aptitudes (p. 24).

En tanto que la Universidad Auténoma de Yucatdn (UADY, 2012, p.38) , entiende la flexibilidad en un sentido
muy similar a los sefialados anteriormente. Al referirnos a la Universidad Auténoma de Coahuila (UAdeC) en
su Modelo Educativo, incorpora los cuatro saberes: aprender, hacer, ser y convivir; para una formacién integral
del estudiante, a fin de adquirir habilidades, conocimientos, actitudes y valores; un aprendizaje para la vida, con
un proceso educativo centrado en el estudiante; el docente como facilitador y generador de nuevos entornos
de aprendizaje que incorporen las TIC; con planes y programas de estudio pertinentes, de calidad y flexibles,
revisados y actualizados continuamente, redefiniendo el perfil profesional con perspectiva genérica y flexible.

La UAdeC reconoce la flexibilidad como uno de sus elementos y la visualiza en cuatro dimensiones (2015):

1. La organizacién de los planes de estudio, que permite al estudiante elegir entre posibles formas de
estructuracién del mismo(...)

2. El tiempo para cursar los programas académicos con diversas opciones para el avance escolar.

3. Las modalidades en las experiencias para el aprendizaje, integrando las realizadas bajo la conduccién de
los docentes, hasta aquellas basadas en el estudio independiente (p. 50)

4. El intercambio académico de estudiantes que permita el reconocimiento de los créditos cursados en
otras IES...

La UAdeC en el Plan de Desarrollo Institucional 2013-2016 (2013) y 2016-2019 (2016) establecié como una
prioridad mayor flexibilidad curricular. La Guia Metodolégica para la elaboracién del Plan de Estudios (2014)
senala que los planes de estudios pueden ser ‘flexibles, semiflexibles o rigidos'(pdgina) y establece los criterios de
flexibilidad, que deberdn de precisar las posibilidades de adaptacién y diversificacién de la estructura curricular,
que ofrezcan al estudiante distintas oportunidades de eleccién, entre todos los cursos que pueda ofrecerle
su escuela, facultad o la universidad; el sistema de créditos (SATCA) recomendado por la ANUIES (2007); la
seriaciéon de materias; cursos optativos o de acentuacién; los temas transversales; las estrategias para el aprendizaje
integrativo e interdisciplinario; la movilidad estudiantil y docente, etc.

Flexibilidad curricular en Derecho. Posibilidades y Obstaculos. Plan de Licenciatura en
Derecho UAdeC 2015

Es pertinente establecer un panorama de la flexibilidad curricular tomando como referencia nuestra experiencia
en la reforma al Plan de estudios de la Licenciatura en Derecho de la UadeC (2015), mismo que establecié por
primera vez un plan homologado para todas las facultades de derecho de la universidad. (Unidad Saltillo y Unidad
Torredn; en 2016 se implementa la licenciatura en derecho en la Unidad Norte)

En este plan se acordé un bloque comiin de materias bdsicas (Soto, 1993) obligatorias (Amieva,1996) consideradas
como ‘los conocimientos que todo jurista debe tener’ relativas a Derecho Civil, Familiar, Mercantil, Administrativo,
Constitucional, Laboral, Internacional, Derechos Humanos, Procesal y Saberes Juridicos-Filoséficos.

Pero cada unidad de la UAdeC establecié la operacion del plan acorde a sus propias circunstancias, contextos y
necesidades, por lo que en este escrito nos referimos a la Unidad Saltillo.

En éste, se determiné como eje transversal, por materias y por acentuacién a los Derechos Humanos, y
considerando los temas de equidad y género, transparencia y acceso a la informacion, electoral, derechos de las
victimas y grupos vulnerables, derechos econémicos, sociales, culturales y ambientales (DESCA).

Estableci6 dreas de acentuacién o especializacién (Amieva, 1996) que pueden optar en Derecho Administrativo,
Laboral, Penal, Derechos Humanos, Gubernamental, Mercantil, Derecho Privado Internacional, y Derechos
Civiles como Derechos Humanos.
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Se incluyen materias optativas y libres (Amieva, 1996; Soto, 1993) de cardcter diverso, que pueden ser cursadas
acorde a los intereses de cada estudiante. De acuerdo con Soto, la optatividad debe de oscilar en el 30% del total
de las materias ofertadas, porcentaje que se cumple en este plan de estudios.

Se incluyé en la propuesta educativa una formacién integral practica-teérica-integrativa, multidisciplinaria
e interdisciplinaria, mediante contenidos integrados, relacionados y dindmicos que sean actualizados
constantemente.

La incorporacién de estrategias innovadoras de aprebendizaje ofertando talleres, laboratorios y observatorios, que
resultan en espacios con nuevos enfoques para abordar el derecho, mediante el andlisis, la critica, la observacidn,
el intercambio de opiniones, el aprender haciendo. Pueden elegir entre talleres como derecho, literatura, cine,
musica, teatro o el taller de debate, entre otros; o permitir una formacién mds conectada con la vida laboral real,
en la redaccion juridica, la clinica juridica, las practicas profesionales, el servicio social; o brindar oportunidades
de comunicacién internacional mediante el inglés curricular; todas, como materias dentro de los créditos de
formacién académica.

En este nuevo plan se sefiala menos seriacién de las materias y se establecen los prerrequisitos en las materias que
se consideraron oportunas para el mejor aprendizaje. Se introduce el sistema de créditos SATCA que favorece la
movilidad de estudiantes y docentes, la portabilidad académica y el reconocimiento de estudios por otras IES, asi
como intra-institucionalmente, se plantea la posibilidad de eficientar el uso de los recursos de la universidad.

Se propone la transparencia institucional educativa, mediante una pdgina web que permita conocer todo lo
relativo al tema, a fin de promover el acceso a la informacién y la rendicién de cuentas dentro de los futuros
promotores, y en muchos casos ejecutores, de la legalidad.

Se incluyé la propuesta de formacién y actualizacién docente mediante los Seminarios y Observatorios
Internacionales de educacién juridica, a fin de brindar las mejores estrategias y disefio de ambientes de aprendizaje
con el uso adecuado de las TIC y la evaluacidén educativa, para significar al docente como facilitador del
aprehendizaje del derecho y los derechos humanos.

Se planted retomar los trabajos de las Academias, pues habian perdido su reconocimiento los cuerpos académicos
en derecho de la Unidad Saltillo, asi como dar mayor seguimiento al Programa Institucional de Tutorfas.

En este plan de estudios 2015, se logré implementar por primera vez en la Unidad Saltillo la posibilidad de que
el estudiante pudiera disefiar su formacion académica, a través de la posibilidad de elegir materias optativas libres,
acentuaciones, elegir al docente y su horario, organizar el tiempo de su transicion institucional y la posibilidad de
trabajar y estudiar, si sus necesidades o intereses lo requieren’.

También presenta diversas rutas académicas posibles, a fin de que el estudiante participe en el perfil general de
egreso con la personalizacién; que en base a sus intereses decida buscar y que le permita mayores posibilidades
profesionales.

Todo lo anterior dentro de un proceso de aprendizaje centrado en el estudiante, que permita la adquisicién de
conocimientos, habilidades, actitudes y valores para que responda a los contextos sociales, culturales y juridicos de
su entorno, con una pertinente formacion integral para el jurista del siglo XXI, que contribuya a la construccién
en colectivo de un mundo mejor.

Posibilidades

La flexibilidad curricular se presenta como una posibilidad y oportunidad para las instituciones que ofertan la
licenciatura en derecho, por las siguientes cuestiones:

1. En primer lugar, para responder a diversos imperativos que presionan con dejarnos fuera del
contexto actual, sea por la falta de recursos, tratindose de universidades publicas, sea por falta de
cumplir con los requerimientos de los organismos acreditadores y las asociaciones universitarias, que en
mayor o menor medida estdn conectadas con las reglas que determinan el rumbo de la educacién y que
se traducen en reformas legislativas y politicas pablicas en materia de educacién superior.

°En el Plan de estudios anterior resultaba muy complicado trabajar porque el horario podia ser desde las 7 am hasta las 8 pm, con clases intercaladas lo
que dificultaba realizar otras actividades.
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Porque existen ordenamientos legales, lineamientos y circunstancias que nos senalan la flexibilidad como
una opcién, necesidad u obligacién para las Instituciones de Educacién Superior, mencionaremos los
siguientes: La Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible de la Organizacion de las Naciones Unidas (2015),
la Declaracion de Incheon y el Objetivo 4 de Desarrollo Sostenible - Educacion de Calidad (UNESCO, 2015),
el Informe de la UNESCO sobre la Educacion del Siglo XXI (Delors, 1996), la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, la Ley General de Educacion, el Acuerdo niimero 02/04/17, el Acuerdo niimero
286, el Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018 (México, 2013), el Programa Sectorial de Educacion
2013-2018 (SEP, 2013); documentos que nos sefialan la importancia y necesidad de la flexibilidad.

Entre los organismos nacionales universitarios que establecen dentro de sus objetivos estratégicos la flexibilidad,
mencionaremos el Plan de Desarrollo Institucional Visién 2030 de la ANUIES (2016) y sus lineas estratégicas
de desarrollo para la educacién del siglo XXI (ANUIES, 2000), asi como los objetivos del Consorcio de
Universidades Mexicanas (CUMex, 2017), y los principios y estdndares de evaluacién de los programas educativos
establecidos por los Comités Interinstitucionales para la Evaluacién de la Educacién Superior (CIEES, 2015), que
la establecen como un elemento a evaluar.

2. En segundo lugar, porque seria una opcién para adecuarse de manera mds rdpida a las necesidades,
cada vez mds cambiantes y aceleradas, del contexto juridico, educativo, social y cultural al que deben de
responder de manera eficiente las universidades que tienen bajo su misién, la adecuada formacién de los
profesionales del derecho.

En el contexto juridico, la reforma Constitucional en materia Penal y en Derechos Humanos, los procedimientos
orales en materia familiar, civil, mercantil, etc., significaron un cambio paradigmadtico para el que las IES en
derecho no estaban preparadas. A casi una década de distancia nos falta un enorme camino por recorrer en los
procesos de aprendizaje en materia del sistema penal acusatorio y en el aprehendizaje de los derechos humanos.

En el contexto social y cultural, también la flexibilidad nos posibilita responder a un contexto global caracterizado
por la gran generacién y difusién de informacién; el uso masivo de las TIC; el cambio generacional en la
poblacién estudiantil (millennial) que atienden las IES; y el mayor nimero de estudiantes provenientes
de diversos entornos; y atenderlos acorde a sus intereses, particularidades y necesidades individuales.

En el contexto educativo, la era digital permite tener casi todo al alcance de un click, y la flexibilidad es
una opcién para ofrecer aprendizaje en todo tiempo y lugar, porque las formas de relacionarnos se han
modificado de manera importante, y la vida real compite diariamente con la vida virtual, en donde los
ambientes educativos no han evolucionado con la misma velocidad que todo lo que rodea al estudiante.

Esto nos lleva a la redefinicion de los perfiles de egreso de las distintas carreras. Las instituciones
tendrian que modificar y flexibilizar sustancialmente su quehacer para ajustarse a esos requerimientos
y emigrar hacia modelos basados en el estudiante, centrados en el aprendizaje. La evolucién del rol del
maestro hacia un papel de guia y facilitador de contextos de aprebendizaje, que se traduzca en mayores
oportunidades profesionales y de éxito personal y social para el egresado de la Licenciatura en Derecho.

Considerando los datos de la investigacién realizada por la SEP y el Instituto Nacional de Salud Pdablica (2015),
la flexibilidad curricular reduciria el abandono escolar, porque los sistemas rigidos no ofrecen horarios acordes a
las necesidades del estudiante, pues las actividades y procesos de aprendizaje ensefianza no tienen conexién con las
clases y no mantienen el interés de los estudiantes.

Obstaculos

Dentro del proceso de una reforma curricular es habitual que se presenten diversas dificultades para lograr una
actualizacién, mismas que se incrementan cuando se pretende una innovacién.

El primer obsticulo es encontrar un lider que esté dispuesto a trabajar para iniciar un cambio necesario,
conociendo los riesgos que esto puede implicar, pues resulta mds sencillo permanecer indiferente ante las
necesidades académicas, privilegiando intereses de otra naturaleza.

Otro de los principales problemas son los de cardcter administrativo, ya que usualmente un nuevo plan de
estudios flexible es el precedente de la transicién de una institucién rigida hacia la flexibilidad. Las dreas del
proceso de implementacién son las que tienen mds dificultades, en gran medida si no se logra la capacitacién
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propuesta para todo el personal en el nuevo plan de estudios, porque las rutas a seguir serdn nuevas para todos los
involucrados y muchos detalles tendrdn que resolverse en el momento, sin poder anticiparlos.

Un factor de obstéculo muy importante es la resistencia al cambio, si se modifica de un sistema rigido a uno
flexible, la incertidumbre de lo nuevo genera ansiedad.

La falta de consensos para la reforma e implementacién se pueden traducir en condiciones no propicias para su desarrollo.

Las condiciones econémicas pueden ser obstdculos en caso de que se requieran nuevos insumos o materiales para
su desarrollo.

Los factores no académicos, que estdn en juego en las instituciones de tipo: laboral, profesional, personal,
ideoldgicas y politicas, afectan o pueden dafar las posibilidades de la implementacién y desarrollo de una
innovacién curricular flexible.

Re)exiones (nales

La flexibilidad curricular abre un amplio abanico de posibilidades para la formacién académica en la licenciatura
en Derecho, ya que su implementacién ofrece alternativas para responder de forma expedita y efectiva, los
requerimientos de la sociedad; a la evolucién del conocimiento; y al desarrollo mismo de la disciplina. Ante la
habitual parsimonia de las universidades publicas para realizar e implementar las reformas curriculares, la
flexibilidad es una opcién para mantener la actualidad y pertinencia de los programas educativos.

Para este objetivo, es necesario desarrollar algunos aspectos, como:

* Mayor inclusién de asignaturas optativas en los programas educativos.

* Incorporacion de asignaturas optativas con designacién de nombre amplio, que permita tener actual-
izacién continua de sus contenidos, por ejemplo: Conversatorios de temas contempordneos.

Mejoramiento de los procesos de evaluacién y seguimiento de los programas para hacer las adecuaciones per-
tinentes.

Flexibilizacién de las estructuras académicas y administrativas, que simplifiquen la operacién de los pro-
gramas.

* Mayor vinculacién con el sector social y productivo, para tener mayor capacidad de respuesta a sus re-
querimientos.

Creacién de grupos de interés en la disciplina, integrados por empleadores, colegios de profesionistas, directi-
vos, docentes, alumnos, exalumnos, y otros, que aporten recomendaciones para la actualizacién permanente
de los programas.

* Como un factor muy importante, lograr el trabajo de las academias, cuerpos docentes y tutorfas de las IES.

* Incorporar a todos los elementos que intervienen en el proceso educativo (alumnos, padres de familia, do-
centes, administrativos, directivos, empleadores, egresdos e institucién) dentro del proceso de reforma; una
debida socializacién del proyecto puede resultar en el éxito o fracaso de una innovacién curricular.

Considerar, evaluar y prevenir las condiciones extracurriculares que pueden incidir en el proyecto educativo.

La flexibilidad curricular en la Licenciatura en Derecho, aun y cuando no es un tema nuevo en las pric-
ticas educativas, es todavia un proceso que conlleva diversos riesgos en su implementacién en nuestras
instituciones.

Coincidiendo con lo que sefala Mario Diaz-Villa (citado por Nieto, 2002), el desarrollo de las propuestas debe
estimar las contradicciones inherentes a las vidas de las IES, en donde estdn en juego multiples intereses no
académicos, sino laborales, profesionales, personales, ideolégicos y politicos que necesariamente pueden afectar las
posibilidades de la implementacién y desarrollo de una reforma curricular.

" : Y . . N ’ nistrativ ¢micos,
Resulta necesario configurar nuevos escenarios de relaciones institucionales, administrativos y académicos, para
que el principio de flexibilidad permita orientar las soluciones a las propuestas innovadoras, que, con todos sus
problemas, pueden tener trascendencia institucional.
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Ponencia

El marco tedrico en la investigacion juridica: la necesidad de un posiciona-
miento ius(losd(co como punto de partida

Agustin Gutiérrez Carro’

Resumen

Partiendo de que las disciplinas juridicas pertenecen al universo de la racionalidad
en sentido amplio, se destaca la importancia del marco tedrico como garantia de
intersubjetividad en las investigaciones juridicas. Luego se sostiene que, dada las
particularidades epistemoldgicas del fenémeno juridico (complejidad tedrica), el
primer paso en la construccién del marco teérico de dichas investigaciones debe ser
asumir un posicionamiento iusfilos6fico, que permita clarificar la perspectiva teérica
desde la que se elabora el problema y desarrollard la investigacién. Todo lo cual
permitird finalmente evitar incoherencias tedricas habituales.

Palabras clave

Investigacion cientifica, epistemologia, intersubjetividad, marco tedrico, concepciones del
derecho.

"Licenciado en Derecho por la Universidad de Costa Rica. Master en Argumentacién Juridica por la Universidad de Alicante. Profesor de Investi-
gacion Juridica en la Universidad de Costa Rica. Editor de la Revista lus Doctrina. Letrado de la Sala de Casacién Penal de la Corte Suprema de
Justicia de Costa Rica.
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Introduccion

Esta ponencia es una reflexién a propésito de un problema detectado como docente del curso de Investigacién
Juridica en la Universidad de Costa Rica. Ademds, constituye el esquema de investigacién de un articulo
académico en desarrollo, por lo cual agradezco cualquier observacion critica.

La situacién problemdtica detectada en el curso de Investigacién Juridica es la dificultad que tienen un buen
nimero de estudiantes para asir el concepto y funciones del marco tedrico en la investigacion juridica, lo cual
genera errores que van desde la elaboracién de simples glosarios en lugar de un marco tedrico, hasta la propuesta
de proyectos con incoherencias tedricas insostenibles.

A partir de esta situacién, consideré oportuno elaborar una guia conceptual que ayude a los estudiantes a
comprender no sélo qué es un marco tedrico y cudl es su papel en la investigacién cientifica, sino también que,
para su adecuada construccién en las investigaciones juridicas resulta de vital importancia asumir como punto de
partida un posicionamiento iusfiloséfico.

La investigacion juridica: Una empresa racional (en sentido amplio)

Cuando hablamos de la investigacién juridica como una forma de investigacién cientifica, es necesario hacer
algunas precisiones, pues salta a la vista que, sea lo que sea que investigamos los juristas, guarda importantes
diferencias con disciplinas como la fisica e incluso respecto a las demds ciencias sociales. Ninguna otra disciplina
presenta las dificultades para definir su objeto de estudio como las que aquejan a los estudiosos del Derecho
(Atienza, 2003; Hart, 2012; Nino 2013).

No hay espacio ni es este el momento para abordar la tensién histérica entre las ciencias de la naturaleza y las
ciencias de lo humano. Pero si conviene al menos dar cuenta de que en la teorfa cientifica existe dicha tensién, y
que aqui asumimos la siguiente posicién.

El cardcter determinante de la racionalidad cientifica es su nivel de intersubjetividad. “Intersubjetividad cientifica
es la tinica «garantia», aunque no absoluta, con que podamos contar sobre la objetividad de un conocimiento,
o en todo caso para poder juzgar de manera relativamente menos subjetivista’ (Haba, 2012, p. 206). Es
preferible hablar en términos de intersubjetividad que de objetividad, primero porque esta supone una dualidad
sujeto-objeto que en ciencias sociales de plano es imposible (y epistemolégicamente se discute incluso si es posible
en las ciencias exactas); segundo, porque la intersubjetividad da cuenta del cardcter histérico y humano tanto de
las ciencias sociales como de las ciencias naturales (Bourdieu,Chamboredon & Passeron, 2002).

La intersubjetividad del conocimiento cientifico implica: acuerdos en una comunidad técnicamente especializada
respecto al lenguaje y los procedimientos utilizados, de acuerdo con un sistema teorético propio de la disciplina
(Haba, 2012). De modo que exista entre sus integrantes la posibilidad de comprender y compartir (o en su caso
falsear) los resultados de sus investigaciones. En palabras de Haba (2012):

Una disciplina cientifica consiste fundamentalmente en el acuerdo intersubjetivo que existe, por lo menos
entre sus especialistas, acerca de los métodos mediante los cuales es puesta en practica. Para que haya
método cientifico, lo que importa sobre todo es la manera de comprobar aquello que se afirma como verdad
en los tipos de casos de que se ocupa la disciplina tratada (p. 252).

Pero la intersubjetividad no es un rasgo de todo o nada, sino que es graduable, de modo que, entre las distintas
disciplinas cientificas, e incluso dentro de ellas, existen niveles diversos de intersubjetividad (Haba, 2012).
Podemos asi distinguir entre la racionalidad en sentido estricto de las ciencias duras, por su intersubjetividad
fuerte, y la racionalidad en sentido amplio de las ciencias blandas, dada su intersubjetividad débil.

Las multiples disciplinas que estudian el fenémeno juridico (Teoria General del Derecho, Dogmdtica Juridica,
Filosofia del Derecho, Sociologia Juridica e Historia del Derecho, entre otras) constituyen claros ejemplos de
racionalidad en sentido amplio, dada su intersubjetividad débil (unas mds fuertes que otras) (Haba, 2012). De
modo que los acuerdos metodoldgicos en las investigaciones juridicas no presentan las mismas caracteristicas que
en otras disciplinas, sin que ello signifique que estemos ante meros ejercicios de irracionalidad.
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Lo que ocurre es que en la realidad no existe algo asi como ‘El Método Cientifico’, es decir un Gnico método
especifico y particular que sea adecuado para toda produccién racional de conocimiento. Lo que hay es mds
bien una pluralidad de métodos que varfan entre disciplinas y dentro de ellas, de acuerdo al objeto general de la
disciplina y al problema de investigacién especifico (Bourdieu, 2002).

Los métodos difieren, pues, en atencidn a las especies de objetos encarados y también de acuerdo con los distintos
tipos de conocimientos sobre esos objetos [generales de la disciplinal. [...] Aun en el propio interior de cada
disciplina, determinados métodos pueden ser adecuados para ciertos fines [problema especifico de investigacién],
mientras otros métodos son los preferibles para objetivos diferentes. [...] Sea como fuere, nos encontramos con
un pluralismo de métodos. Esto plantea la necesidad de decidirse ante posibles opciones, es decir, elegir el o los
métodos mds aptos para las caracteristicas y los objetivos [objeto general] de la disciplina considerada. A su vez,
hasta entre los procedimientos que se aceptan en una disciplina dada habrd que elegir, llegado el caso, para seguir el
mids adecuado en vista del caso concreto por resolver [problema especifico de investigacion] (Haba, 2012, p. 252)

Pero no sélo la eleccién del método adecuado depende del objeto general de la disciplina y del problema especitico
de investigacién, sino que la propia construccién del objeto (especialmente en las ciencias sociales) depende
a su vez de la perspectiva tedrica (ontoldgica y epistemoldgica) asumida (Kratochwill, E, 2008). Por ejemplo,
Della Porta y Keating (2008), considerando dos cuestiones ontolégicas fundamentales (;existe la realidad social?
ses cognoscible la realidad?) y dos cuestiones epistemolégicas fundamentales (relacién sujeto/objeto y formas
de conocimiento), plantean una matriz de la cual extraen cuatro perspectivas (ideales) distintas en las ciencias
sociales: positivismo, post-positivismo, interpretativismo y humanismo. Claramente, estas diversas perspectivas
implican variantes no sélo en sus métodos, sino también en la propia construccién del objeto de estudio.

Atendiendo a todo lo anterior podemos decir, respecto a la investigacién juridica, que como todo esfuerzo
g ) q
de produccién de conocimiento racional, debe procurar la mayor intersubjetividad posible. Lo cual pasa
y ]
necesariamente por revisar y explicitar sus métodos (precisién conceptual y procedimientos), asi como la
perspectiva tedrica desde la cual se aborda el objeto de estudio. Precisamente en cuanto a este segundo aspecto, es
que resulta fundamental el marco teérico de las investigaciones juridicas.

El marco tedrico: Mucho mas que el ‘item’ de una guia

En el punto anterior describimos brevemente qué caracteriza la produccién de conocimiento racional, del
que la investigacién juridica forma parte. Ahora conviene recordar que, para que haya realmente produccién
de conocimiento y no un simple ejercicio intelectual estéril, es necesario que la investigacidon sea novedosa. La
novedad puede surgir del planteamiento de un nuevo problema o de la propuesta de una solucién distinta (y
mejor) a un problema planteado anteriormente (Haba, 2012). En cualquier caso, para determinar la existencia de
novedad en la investigacién es indispensable tener control del cuerpo de conocimiento existente en la disciplina
y drea especifica de ésta (Gallardo, 2016). Es el manejo de ese conocimiento existente lo que permite formular
problemas o propuestas de investigacién que desconocemos, y que por tanto resultan novedosas.

Este control del cuerpo de conocimiento precedente se manifiesta en dos apartados especificos de las guias de
investigacién: el marco teérico y el estado de la cuestién. Mientras el estado de la cuestién es una resena de
las investigaciones mds recientes y relevantes sobre la temdtica en que se ubica el problema a indagar, y tiene
la finalidad de garantizar la novedad del trabajo; el marco tedrico es una verdadera caja de herramientas
(conceptuales), desde y con las cuales ideamos y trabajamos el problema de investigacién. Su importancia se
evidencia en el hecho de que es el tinico elemento de un plan de investigacién que luego puede, por si mismo, ser
parte del trabajo final, incluso como un capitulo independiente.

[Aqui me permito hacer un breve paréntesis en la linea argumentativa, Gnicamente para decir que las gufas de
investigacién son como planes de navegacién, para llegar de un problema (el aspecto central que orienta todo lo
demds) a su solucion. Precisamente por ello es que no estdn escritas en piedra (se pueden ir ajustando durante el
viaje) y deben ser flexibles (no hay una sola forma de hacerlas); sin embargo, resultan indispensables para no andar
a la deriva o peor atin naufragar, especialmente para quienes investigan por primera vez.]
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Retomando la funcién del marco tedrico en una investigacion, lo primero que hay que decir es que el
conocimiento humano, empezando por el lenguaje del que depende, es una empresa colectiva. Nadie puede
pensar, ni mucho menos generar nuevo conocimiento, desde el vacio, sino que siempre partimos necesariamente
del conocimiento precedente acumulado (Della Porta, 2008). Incluso Descartes -aunque no lo advirtiera-, al
pretender “...hacer lo contrario y rechazar como absolutamente falso todo aquello en que pudiera imaginar la
menor duda [...] resolvi fingir que todas las cosas que hasta entonces habian entrado en mi espiritu no eran mds
verdaderas que las ilusiones de mis suenos” (2011, p. 123), estaba ineludiblemente partiendo de ese conocimiento
del que renegaba. Como bien explica el profesor Sarlo:

Cuando se produce conocimiento cientifico (cuando se investiga), no se parte de cero. [...] Siempre partimos de
presupuestos que condensan saberes recibidos, porque ya estamos inmersos en una comunidad de conocimiento
e interpretacion que estd matrizada en nuestro lenguaje, en los paradigmas compartidos por la comunidad de
investigacién a la cual pertenecemos, etcétera (2006, p. 179).

La separaciéon entre teorfa y practica no es natural, sino que obedece a un fenémeno sociohistérico. En su
origen toda produccién humana implica un aspecto material (prctico) y otro ideal (tedrico), aunque luego las
contingencias histéricas llevaron a su disyuncién (Capella, 2008). Sin embargo, en la realidad de la vida cotidiana
en que existimos los seres humanos, seguimos constantemente ordenando el mundo de nuestra experiencia a
través de conceptos (Berger y Luckman, 1966). Sin conceptos (teoria) simplemente no podriamos conducirnos en
la vida (praxis).

Una teoria es, en realidad, un cuerpo articulado de conceptos [...Jtodos podemos producir conceptos y ligarlos de
modo que reproduzcan en su nivel algin aspecto de lo real. Y el pensamiento teérico, como actividad clarificadora
y sistematizadora de nuestro universo espiritual, es una actividad fundamentalmente prictica para el ser humano,
es decir, udil (si se quiere indispensable) [...] De hecho estamos haciendo eso (pensando, proyectando) todo el
tiempo, con mayor o menor conciencia. Cuando lo hacemos conscientemente, o sea, cuando estamos en control
del sentido (caracteres y alcance) de nuestros conceptos, cuando su articulacién depende de nuestra voluntad y de
nuestro rigor, entonces nos acercamos al campo del pensamiento tedrico, de la teorfa (2016, p. 36, 37).

De modo que siempre estamos interpretando (construyendo) el mundo desde cierta perspectiva conceptual.
La diferencia radica en que, en la vida comtn dicha perspectiva es pre-conceptual (acritica), mientras que la
investigacién académica parte de una construccién conceptual consciente, voluntaria y critica (epistemolégica-
mente rigurosa), que ademds pertenece a una comunidad especializada que la valida (intersubjetividad). Aqui lo
fundamental es tener claro que cualquier objeto de estudio implica irremediablemente una perspectiva tedrica, y
que como vimos, no existe una sola perspectiva tedrica sino multiples.

Ahora bien, dado que no es posible (ni serfa til) hacer una resena teérica hasta el origen de los tiempos, resulta
inevitable hacer una ruptura en los fundamentos [;Por algin lugar hay que comenzar!] (Haba, 2012). Si bien esta
ruptura implica cierta arbitrariedad, para que lo sea en el menor grado posible es indispensable que el punto de
partida tedrico no sea una simple idea aislada (axioma) o un listado de conceptos sin relacién entre si (glosario).
Valiéndonos de una metdfora, podemos decir que la base para producir nuevo conocimiento no puede ser un
bloque o grupo de bloques aislados entres si, pues la construccién rdpidamente colapsaria, sino que debe haber
verdaderos cimientos tedricos, y como estos no pueden ir hasta el origen ultimo, nos damos por satisfechos
con la elaboracién de una construccién tedrico conceptual minima, que expone de cudles teorias, corrientes y
conceptos partimos para el trabajo de investigacién. En suma, el marco tedrico es un conjunto de conceptos
interrelacionados argumentativamente entre si de manera coherente, que expone la perspectiva tedrica a partir del
cual se elabora el problema y desde el cual se desarrolla la investigacién.

La importancia funcional-operativa del marco tedrico varfa en cada investigacidn, segtin el grado de desarrollo
y uniformidad de la teoria en la respectiva disciplina. En disciplinas en las cuales existe una teoria claramente
dominante respecto al objeto de estudio, es innecesario hacer una gran elucubracién sobre los referentes
conceptuales desde los que se parte (como es el caso de la quimica). Por el contrario, en las disciplinas en las que
predominan las disputas tedricas sobre el objeto y sus perspectivas (complejidad tedrica), el marco tedrico resulta
indispensable para garantizar: (i) la intersubjetividad y (ii) la coherencia teérica de la investigacién.
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Posicionamiento ius(losé(co: Una necesidad investigativa.

Como advertimos al inicio, la disciplina del Derecho presenta la particularidad de que no existe acuerdo sobre
cudl es su objeto de estudio. Por el contrario, lejos de existir acuerdo, la pregunta ;qué es el Derecho? sigue
siendo tan polémica hoy como hace 50, 100 o 150 afios. Se trata sin duda de una situacién sin parangén en otras

disciplinas (Hart, 2012; Atienza, 2003).

Por supuesto, no voy a definir aqui qué es el Derecho, simplemente intentaré resenar muy brevemente las
y Y

principales razones que explican las dificultades que presenta la pregunta. Para luego vincularlas con la necesidad

de un posicionamiento filoséfico, como punto de partida del marco tedrico en las investigaciones juridicas.

1. Razones lingiiisticas (Atienza, 2003):

» El término ‘derecho’ es ambiguo (se utiliza con multiples sentidos).

» También es vago, tanto intencional (conjunto de propiedades que lo definen) como extensional-
mente (campo de la realidad al que se refiere). De hecho, cualquiera de los sentidos de ‘derecho’ se
refiere a un fenémeno social tan complejo que, aunque lo acoten, todos terminan por ser desborda-

dos por él.

» Existe una propensidn al esencialismo, que desconoce el cardcter sociohistérico de lo juridico.

2. Razones epistemoldgicas: Como recién se dijo, el Derecho es un fenémeno social de gran complejidad
y dificil de asir. Ello hace que existan multiplicidad de perspectivas en cuanto a varios aspectos centrales
del fenémeno (Atienza, 2003, p. 37):

» Desde la perspectiva de los roles institucionales en juego, el fenémeno varia segtin se enfoque en

la posicién del legislador, el juez o el abogado (Nino, 2013).

» Por su parte, desde la perspectiva de la disciplina de estudio podemos distinguir a su vez segtn el en-
foque sea interno, que corresponde a la dogmatica juridica, o externo, desde el cual surgen multiples
disciplinas juridicas (Historia del Derecho, Sociologia del Derecho, Antropologia del Derecho, etc.)
(Atienza, 2003).

» Por su parte, desde la perspectiva de los factores estructurantes del fenémeno, se distinguen tres di-
mensiones fundamentales: la normativa, la fictica y la valorativa.

» Finalmente, desde la perspectiva teérica (en sentido estricto, como Teorfa del Derecho o Filosofia del
Derecho), segin cudl de las anteriores dimensiones se privilegie, surgen diversas concepciones del
Derecho: positivista, realista o iusnaturalista. Asimismo, mds recientemente se ha propuesto una con-
cepcién del Derecho que, enfocando el fenémeno desde la racionalidad préctica, propone una vision
que reconoce las otras dimensiones, pero que las engloba y subordina a la dimensién argumentativa
(Teorfa de la Argumentacidn Juridica o postpositivismo).

Estas razones, aunque incompletas y presentadas someramente, son suficientes para constatar que, en efecto, dada
la complejidad del fenémeno juridico, no sélo no hay acuerdo sobre qué es el Derecho, sino que ademds existen
multiples y entrecruzadas perspectivas tedricas posibles para abordar el fenémeno juridico.

Asi las cosas, atendiendo a lo que sefialamos en el apartado anterior sobre la vinculacién entre complejidad
tedrica de la disciplina y la importancia del marco tedrico, podemos concluir que en las investigaciones juridicas
el marco tedrico y su precisién conceptual resultan absolutamente indispensables para garantizar un minimo de
racionalidad intersubjetiva. No para lograr un acuerdo respecto a las disputas, sino mds bien para explicitar las
diferencias y cudl es nuestra posicién al respecto.

Atienza plantea, siguiendo a Hart (2012), que la respuesta a la pregunta qué es el Derecho es “demasiado compleja
para poder ser encerrada en una cldusula definitoria” (2003, p. 41). Por ello propone utilizar mejor la nocién de
concepcion del Derecho, que viene a ser una respuesta mds o menos articulada de los principales tépicos de la
Teoria del Derecho: “por qué existe, en qué medida consiste en normas, qué relacién guarda con el poder o con la
moral, para qué sirve, qué funciones sociales cumple, cémo deberia ser, qué objetivos y valores deben —y pueden—
alcanzarse con ¢él, cémo puede conocerse y de qué manera ha de construirse un ciencia juridica...” (2003, p. 273).
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Si el marco tedrico son los cimientos del nuevo conocimiento que queremos proponer, en Derecho, dada
la existencia de diversas perspectivas y la falta de acuerdos tedricos dominantes, no quedard mds que iniciar la
investigacién asumiendo alguna concepcién del Derecho (Atienza, 2003), para a partir de ella definir la
perspectiva teérica (disciplinas, teorias y referentes conceptuales pertinentes) de nuestro trabajo.

Este proceder permitird corroborar que el problema sea compatible con dicha concepcién, y determinar cudl
disciplina juridica es la mds adecuada para abordarlo. Evitando asi incongruencias tedricas como las de aquel
estudiante (inteligente por lo demds) que, definiéndose como escéptico absoluto en cuanto a temas de moralidad,
pretendia hacer una investigacién para determinar el fundamento valorativo (jque sélo podria ser moral!) de los
delitos contra el maltrato animal.

Conclusiones

1.Las disciplinas juridicas pertenecen al universo de la racionalidad en sentido amplio, por locual el papel

2.

del marco teérico es de particular importancia para garantizar un nivel de intersubjetividad minimo.

Toda investigacién académica parte necesariamente del conocimiento precedente y presupone cierta
perspectiva tedrica. El marco tedrico lo que hace es exponer de forma coherente dicha perspectiva,
mediante una articulacién sistemdtica del sustrato tedrico y conceptual desde el que se construye el
problema y se desarrolla la investigacién.

En este sentido podemos decir que el marco tedrico es condicién de posibilidad no solo del
problema, sino de toda la investigacién, pues es garantia de intersubjetividad y previene las
incoherencias tedricas del eclecticismo. Si el problema es la razén para hacer el viaje, el marco
tedrico es la nave que nos permitird llegar a algin puerto (aunque no necesariamente el esperado).

Dado que respecto al fendmeno juridico existen disputas en multiples niveles tedricos, para
mantener un minimo de intersubjetividad aceptable, es indispensable exponer las opciones tedricas
tomadas por el investigador. Lo que pasa en primer lugar por asumir alguna una concepcion del
Derecho.

En términos pricticos este proceder permitird: (i) Que el investigador elija un problema de
investigacién adecuado a su perspectiva tedrica; (ii) evitar pseudo-disputas de palabras, al
evidenciar que las perspectivas de andlisis no son coincidentes; y (iii) facilitar eventualmente alguna
comunicacién entre las diversas perspectivas tedricas.
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Relatoria mesa de trabajo

Diagnostico del Congreso CEEAD 2016

No hay consenso sobre los contenidos bdsicos que se debe ensefiar en la LED. En particular, los modelos
curriculares de la LED muchas veces carecen de sustento ya que se realiza muy poca investigacion al respecto
lo que causa que las reformas curriculares carezcan de datos duros que los respalden. De la misma manera, la
falta de participacién de actores claves en el proceso de reforma y la carencia de estrategias para una adecuada
implementacién son algunos retos mds importantes a los que se enfrentan las escuelas de derecho.

También es importante considerar que la definicién de los perfiles de ingreso de los estudiantes y los mecanismos
de planeacién y evaluacién de dichas reformas son puntos importantes que deben ser abordados.

Discusion sobre el diagndstico

Los participantes acordaron que el diagnéstico sobre los modelos e innovaciones curriculares para la Licenciatura
en Derecho elaborado durante el Congreso CEEAD 2016 es adecuado. La discusion se centré en los temas de
procesos de reforma curricular, contenidos transversales y herramientas y procesos de evaluacion educativa.

Las reformas curriculares carecen de sustento por diversas razones. Algunas tienen que ver con la poca
investigacién que se realiza sobre el tema y la falta de involucramiento de especialistas y sectores claves, que
podria aportar una perspectiva diferente y necesaria en estos procesos. Esto causa que muy pocos programas sean
pertinentes precisamente por la falta de investigacién sobre el contexto en el que se imparte la LED o sobre las
caracteristicas de la profesién juridica en la region.

Otro problema latente es la poca trascendencia que estos cambios tienen en el drea docente. Por ello, es necesario
que en los procesos de reforma curricular se tome en cuenta qué cambios se requieren respecto al drea docente. Se
considera deseable que los profesores cumplan con un perfil especifico para impartir las diferentes materias y que
estén capacitados sobre métodos pedagdgicos para una ensenanza adecuada.

En cuanto a los contenidos de la Licenciatura en Derecho, estos se siguen caracterizando por ser tedricos, lo cual
crea una brecha entre la ensenanza y la prictica. También, existen muy pocos materiales bibliograficos que estén
actualizados o sean adecuados para la ensenanza.

Por ultimo, es importante que las instituciones definan un perfil de ingreso para los alumnos, asi como
mecanismos adecuados que aseguren que los alumnos cuentan con los conocimientos bésicos que se necesitan para
cursar exitosamente la LED.

Prescripcion

Se debe definir y homologar los contenidos bdsicos de la LED y explorar nuevas formas de ensefar el derecho.
Para ello, es necesario generar espacios de didlogo que permitan socializar las problemadticas curriculares y llegar
a un consenso sobre los contenidos académicos. No obstante, existe un sentimiento generalizado de que el plan
de estudios de la LED debe tener un enfoque practico y flexible, incorporando contenidos transversales de ética y
derechos humanos e impartido por docentes altamente capacitados.

Por otro lado, la investigacién es una actividad clave para tener éxito en el desarrollo e implementacién de nuevos
modelos curriculares. El incremento de investigacién en el tema y la realizacién de un andlisis detallado por parte
de cada institucién, que tome en cuenta su contexto y las caracteristicas del ejercicio de la profesién es vital para el
desarrollo de programas de LED pertinentes. De la misma manera, es importante realizar otros estudios como los
de seguimiento de trayectoria de estudiantes y egresados, asi como crear espacios de didlogos sobre el tema.

El proceso de reforma curricular debe incluir las visiones y puntos de vista de docentes, alumnos, empleadores y
otros sectores claves. En este sentido, es necesaria la capacitacién docente y la asesoria de un experto en el tema.
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Por ultimo, la reforma curricular debe prever herramientas de seleccién rigurosas que permitan elegir aspirantes
que cumplan con el perfil adecuado, asi como brindar una orientacién vocacional. También se propone la
inclusién de cursos remediales de redaccién, gramdtica y lectura en el curriculo de la LED, para contrarrestar
cualquier deficiencia con la que llegue el alumno de bachillerato.

Acciones por emprender

A corto plazo

* Recopilar y socializar buenas précticas sobre modelos curriculares exitosos, metodologias de ensenanza,
rubricas de evaluacién etc.

* Realizar un estudio de seguimiento de egresados de la LED.
A mediano plazo

* Generar un mecanismo de evaluacién de planes y programas de estudios con indicadores claros, que per-
mita tener datos concretos sobre la ensenanza del derecho.

* Crear grupos de dialogo con diferentes actores claves (empleadores, egresados, estudiantes etc.) que per-
mitan identificar las necesidades mds apremiantes respecto a los planes y programas de estudio y socializar
la problemitica.

* Capacitar a profesores en técnicas diddcticas

Fortalecer a los comités y academias de reforma a planes y programas de estudio.

A largo plazo

* Difundir experiencias y buenas pricticas del tema por medio de una publicacién dirigida a académicos,
estudiantes y administrativos.

* Crear una red de colaboracién académica que promueva la calidad educativa del derecho.
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Tema 2

Estrategias didacticas para la
ensenanza de la ética juridica
y responsabilidad profesional



Mesa de re)exion

Miguel Bonilla Lépez, Nancy Susana Cardinux e Imer Flores Mendoza
Moderador: José Roble Flores Ferndndez

La ensefanza de la ética judicial estd ligada a las preconcepciones que el estudiante lleva al aula. La falta de
educacion ética en los niveles educativos anteriores genera un déficit conceptual en el alumno. El uso de lecturas
como incentivo de debate forma en el estudiante un criterio propio de valoracién de las cosas, generando asi, un
nexo entre el instrumento juridico y las valoraciones éticas.

Para una correcta ensefianza del tema se requiere un aprendizaje vivencial y herramientas de aprendizaje como la
literatura, el cine y alguna de las series televisivas de hoy dia, ya que presentan ejemplos que abren la puerta del

debate.

A partir de lecturas, se puede incentivar la reflexién en los alumnos; caso concreto de lo que se debe entender
como virtuosismo en la practica juridica.

Se tienen que llevar al aula materiales de lectura que guien al alumno al debate y discusién sobre temas que liguen
el desarrollo de la profesién juridica y las preconcepciones éticas que tiene cada individuo.

El problema de la ensenanza ética en el derecho empieza antes de la universidad, cuando el estudiante llega al aula
y se enfrenta a una falta de diddctica de la ensenanza ética. En las escuelas no hay nada mds declamado que la ética
y el derecho, sin embargo, son las materias mds afectadas a la hora de la distribucién de horas y capacitaciones.

La primera socializacién profesional es vital a la hora de plantear las reglas y principios éticos que rigen la
profesion juridica. Se tiene la enorme ventaja de que esa experiencia se adquiere durante la carrera por medio de
clinicas, consultorios o pasantias, o en aquellas labores que a veces son llevadas directamente por la universidad o
monitoreadas por ellas.

Es importante entender que debe ensenarse que el derecho ya no es un modelo aplicativo meramente deductivo,
sino es un modelo argumentativo. El derecho no es solamente un conjunto de reglas promulgadas y los principios
que las justifican, implica conceptos que atin no han sido legislados, pero encuentran amparo en dichos principios.
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Mesa de ponencias

¢ Qué signilca ser un buen abogado? Ideales en conlicto

Sergio Anzola Rodriguez | Universidad de los Andes (Colombia)

No hay una idea homogénea dentro de la profesién juridica sobre lo que significa ser un buen abogado, pero
existe una variacién acorde al drea de prictica.

A partir de 24 entrevistas a abogados de diferentes rubros profesionales, se pudo inferir lo siguiente:

* Los abogados corporativistas creen que un buen abogado es aquel que defiende los intereses del cliente y
dejan de lado los conceptos de derecho, justicia y ética.

* Los litigantes en civil y penal afirman que hay que defender los intereses del cliente, entendiendo que esta
labor se tiene que realizar siguiendo lo establecido por la ley y actuando de manera ética. Sin embargo,
debido a la inestabilidad econémica, algunos abogados se ven tentados a incurrir en practicas no tan éti-
cas para ganar el caso.

* Los abogados administrativistas dejan de lado la premisa de trabajar para los intereses del cliente y abordan
su funcién bajo los intereses que demande la sociedad. El riesgo en estos casos, es que la sociedad no tiene
criterios homogéneos.

¢La ética es parte de la identidad profesional del abogado? Perspectiva de estudiantes de
ultimo grado en una universidad del occidente de México.

Yurixhi Gallardo Martinez | Universidad Panamericana, Campus Guadalajara

Una forma de aproximacién a la ética es ensenar a los alumnos que ésta encuentra su raiz en la identidad
profesional del abogado.

En México, no hay claridad sobre las competencias que deben desarrollar las escuelas de derecho en los estudiantes
ni las competencias especificas que buscan los empleadores de profesionistas juridicos. También, se desconoce si
los estudiantes tienen nocién de la relacién entre la ética profesional y la identidad profesional.

Se requiere pasar de consideraciones meramente expositivas acerca de la importancia de la ética, para indagar si
los estudiantes la consideran un elemento de identidad profesional que desean adquirir. De ahi la necesidad de
cuestionarles dos cosas: ;Qué competencias considera que son las evaluadas por los empleadores? y ;Cudles han
desarrollado hasta el momento?

¢Qué valores debe sustentar la formacion de un abogado?

Jaime Hernédndez Ortiz | UdeG

Actualmente vivimos una escala de valores regida por la competitividad y el utilitarismo. El afdn de éxito a toda
costa da lugar a una falta dramdtica de valores y civismo. La concepcién humanistica y la formacién juegan un
papel que se ve sumergido por la filosofia neoliberal en las escuelas de derecho.

Como sujeto constructor del derecho, el abogado debe ser solidario con las causas puablicas que transmiten la
cultura democrdtica de un pafs. También, debe tomar un rol activo en la formacién civica de la ciudadania, en la
concientizacién de la existencia de derechos y obligaciones.
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Desarrollo de una estrategia didactica para el proceso de ensenanza - aprendizaje de la
ética y responsabilidad judicial.

Delta Alejandra Pacheco Puente, Helena Rivero Evia y Elsy Maria Zapata Trujillo | Universidad Marista de Mérida

El trabajo cooperativo abona a la formacién de pensamiento critico sobre conceptos como la ética y la ética
judicial, los cudles han sido poco explorados.

Es indispensable que la comunidad académica se constituya como una comunidad de aprendizaje, formada por
pensadores criticos y competentes que transformen la forma de pensar sobre la ética profesional y lo repliquen en
las aulas.

La necesidad de integrar valores en el estudio del Derecho

Carmen Amalia Plazola Rivera y Victor Hugo Saldana Guevara [ Universidad Auténoma de Baja California

La utilizacién de materias base (como obligaciones civiles), puede generar contenidos transversales que deriven en
temas de ética profesional. La formacién de un juicio critico debe considerar la formacién ética y no solo limitarse
al marco normativo vigente.

El ethos en el proceso ensenanza-aprendizaje del derecho

Oscar Felipe Silva Anguiano

La ética es inherente a los individuos por el simple hecho de ser personas. Siguiendo este precepto, la ética de
Scheler otorga la posibilidad de jerarquizacién de los valores a la consideracién del propio individuo.

Esto da como resultado que el alumno ubique los valores en su vida y la vida de los demds, teniendo en cuenta
que lo justo, es el centro de los demds valores. Para permear en su ética durante el ejercicio profesional, hay que
orientarlo a generar una valoracién ética propia, orientandolo, omitiendo la imposicién social de aquello valorado
como ético.



Ponencia

¢Qué signilca ser un buen abogado? Ideales en conJicto

Sergio Anzola’

Resumen

La pregunta ;Qué significa ser un buen abogado? Es una pregunta pocas veces
formulada abiertamente, pero que se responde dia a dia de manera implicita en
las Facultades de Derecho, en las practicas y criterios de contratacién por parte
de empleadores (firmas, entidades estatales, ONGs, empresas, etc.,) y también en
los criterios que tienen en cuenta los clientes para contratar a sus abogados. En
contraposicién a estos criterios informales, los cédigos de ética profesional imponen
determinadas conductas destinadas a moldear la conducta de los abogados.

Este articulo refleja los hallazgos de un trabajo de campo basado en entrevistas a
profundidad realizadas a abogados y abogadas en la ciudad de Bogotd. El objetivo
era determinar qué significa ser un buen abogado acudiendo directamente a
ellos. Las respuestas indican que no hay una definicién homogénea y que ésta
varfa de acuerdo con el drea de préctica (corporativo, civil y penal, administrativo
y constitucional). La preminencia que tienen los intereses del cliente, la ley, la
honestidad, los intereses de la sociedad y la ética varian entre las distintas practicas.

Palabras clave

Etica profesional, profesion legal, abogados, estudios socio juridicos.

' Abogado (Universidad de Los Andes, Bogota), LLM (University of Helsinki), Candidato a Doctor en Derecho (Universidad de los Andes, Bogota)
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Introduccion

La pregunta ;Qué significa ser un buen abogado? Es una pregunta que pocas veces es formulada de manera
abierta, pero que se responde dia a dia de manera implicita en las Facultades de Derecho, en los sitios de trabajo
(firmas, entidades estatales, ONGs, empresas, etc.,) en los criterios que tienen en cuenta los clientes para
contratar a sus abogados y en rankings contenidos en revistas especializadas que se enfocan en determinadas
dreas de la prictica juridica a efectos de sefialar cudl es el mejor abogado o firma en un drea determinada del
derecho. En contraposicion a estos criterios informales, los cédigos de ética profesional y la forma en que éstos
son interpretados y aplicados por las Cortes o barras de abogados competentes, para ello imponen también
determinadas visiones sobre qué significa ser un buen abogado.

Este articulo refleja los hallazgos de un trabajo de campo basado en entrevistas a profundidad realizadas

a abogados y abogadas en la ciudad de Bogotd. El objetivo fue determinar qué significa ser un buen abogado

preguntdndole directamente a ellos. Las respuestas indican que no hay una definicién homogénea y que ésta varia

de acuerdo con el drea de prictica (corporativo, civil y penal, administrativo y constitucional). La preminencia
p P y P y p

que tienen los intereses del cliente, la ley, la honestidad, los intereses de la sociedad y la ética varfan entre las

distintas dreas.

Marco teorico

Este trabajo se apoya en la tesis desarrollada por Trubek y Nelson (1992) segun la cual, el contenido e ideal de lo
que significa ser un buen abogado, no es homogéneo y uniforme ni contiene un conjunto de valores coherentes
y armoniosos, sino que, por el contrario, éste alberga multiples visiones en constante pugna y contradictorias.
Para estos autores, las distintas visiones reflejan las diferentes arenas en las cudles ellas son producidas; es decir,
reflejan los ambientes institucionales en los que los grupos de abogados construyen explicita o implicitamente
modelos de lo que debe ser un buen abogado. Bajo este enfoque, es posible observar distintos grupos de abogados
desarrollando diversas visiones sobre su rol, las cudles obedecen a orientaciones politicas e ideolégicas asi como a
circunstancias particulares a la forma en como organizan su trabajo (condicién econémica de sus clientes, sector
social de sus clientes, montos de honorarios, forma en que se pagan los honorarios, tipo de organizacién en la que
desempena su trabajo — firma boutique, firma transnacional, oficina independiente — etc.,).

Nelson y Trubek probaron su tesis comparando la visién de profesionalismo albergada por dos arenas: la arena
colectiva de las asociaciones o barras de abogados estadounidenses y los lugares donde los abogados trabajan. Para
ellos era vital demostrar que los ideales de la profesién no provenian exclusivamente de las barras y asociaciones
de abogados que hablaban a través de pronunciamientos oficiales, sino que también habia otra visién del
profesionalismo que se producia en las arenas de trabajo y que no coincidian necesariamente con la visién oficial
de lo que significaba e implicaba el profesionalismo. Desde su éptica la visién del profesionalismo se construye
desde ambas orillas que estdn a una misma altura y no desde una cima que tiene cierta preminencia.

El trabajo de Nelson y Trubek buscaba entonces, cuestionar la capacidad explicativa tanto de la visién normativa
que crefa que los profesionales hacian lo que las normas decian que debian hacer, cémo la visién descriptiva que
argumentaba que las normas no poseian poder alguno sobre la conducta de los profesionales y sus patrones de
conducta e ideales de profesionalismo obedecian en mayor medida a las condiciones en que realizaban su trabajo
y la estructura organizacional en que lo realizaban. Para ellos, habia indicios suficientes del poder de ambas
visiones sobre las vidas de los abogados. No crefan que una visién dominara sobre unos abogados y otra sobre
otros, crefan que, estas se sobreponian creando ideales de conducta contradictorios y sometiendo a los abogados
a fuerzas subyacentes que los llevaban a través de distintos cursos de accién en distintos momentos. No obstante,
en su opinidn, estas tensiones permanecian por lo general ocultas e ilegibles y tnicamente afloraban en momentos
criticos (no obstante recurrentes en la historia de la profesién legal estadounidense) en donde median fuerzas y
posteriormente volvian a sus trincheras para seguir luchando desde alli.



Ponencia. ;Qué significa ser un buen abogado? Ideales en conflicto

Preguntas de investigacion

Mi investigacién comparte la postura teérica de Nelson y Trubek y se propone indagar por las visiones de
profesionalismo de los abogados de la ciudad de Bogotd. En estricto sentido, la pregunta que pretendo responder
es ;Qué consideran los abogados bogotanos que significa ser un buen abogado?

Metodologia

A fin de responder esta pregunta realicé 24 entrevistas a profundidad a abogados bogotanos. La muestra estaba
segmentada en las siguientes dreas de préctica:

* Abogados dedicados al derecho corporativo o que se especializan en otra drea del derecho, no obstante,
su cliente sigue siendo corporativo, por ejemplo: abogados laboralistas que trabajan asesorando empresas.
Estos abogados se dedicaban generalmente a la consultoria o a las transacciones (fusiones y adquisiciones
de empresas).

* Abogados litigantes en derecho civil y penal que, por lo general, trabajan en firmas pequefas o independiente-
mente.

* Abogados administrativistas que trabajan desde una firma, asesorando a particulares o al Estado, o adminis-
trativistas que trabajan como funcionarios publicos en una entidad del Estado.

* Abogados dedicados al derecho constitucional los cudles realizan su trabajo como asesores legislativos o
como abogados de organizaciones no gubernamentales.

Hallazgos

Abogados Corporativistas

Las respuestas otorgadas por los abogados dedicados al derecho tienen caracteristicas ligeramente distintas pero
la gran mayoria concuerda en sefialar que ser un buen abogado significa defender los ‘intereses’ o las ‘causas’ del
cliente y ‘solucionar los problemas del cliente’.

Un andlisis minucioso a este tipo de respuestas lleva a dos conclusiones: primero, que lo que los abogados
defienden no son necesariamente los derechos del cliente, sino sus ‘intereses’ o sus ‘causas’. Aunque la diferencia
puede ser sutil, creo que deja de serlo cuando todos los abogados corporativistas la emplean. Que no usen la
palabra ‘derechos’ causa cierta suspicacia pues uno podria intuir que en realidad los abogados saben que su
cliente no tiene el derecho que afirma tener, o también, siendo menos suspicaces, uno podria entender la labor
de estos abogados como una alejada de la disciplina del derecho y mds cercana a los negocios donde el derecho
o la experticia juridica juega un papel menos relevante. La segunda conclusién es que el buen abogado, de
acuerdo con la visién corporativista, parece no conocer limites en su actuacién. Solo dos abogados corporativos
imponen limites a la defensa de los intereses de sus clientes y la forma en la que responde siempre matiza los
limites impuestos. Un abogado laboralista dice que uno debe guiar sus actuaciones de acuerdo con unos principios
intangibles que no deberian ser violados. No obstante, su respuesta va acompanada por la idea segin cual ningin
interés o causa es reprochable y todas son defendibles; de ahi que afirme que un buen abogado puede defender los
intereses que tiene a cargo ‘lldmense los que se llamen’ y su posterior alusién o metéfora de que el buen abogado
puede ‘defender hasta a un secuestrador’. El otro abogado que menciona un limite. no utiliza la idea del principio,
sino la de las normas juridicas, en todo caso, hace la aclaracién de que ‘obviamente’ estas deben emplearse a favor
del cliente. La idea de limites como los intereses de la sociedad, la contraparte, o incluso, la consciencia del mismo
abogado no aparece en sus respuestas.
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Litigantes en civil y penal

Los abogados litigantes en materia civil y penal comparten con los corporativistas la idea de defender los intereses
del cliente. No obstante, afiaden a esa caracteristica del buen abogado otros elementos. Por ejemplo, algunos
mencionan que esta defensa de los intereses del cliente debe realizarse con apego a ‘la ley’ y de manera tica y
honesta’.

Si bien las respuestas de los civilistas y penalistas siguen reiterando la idea segin cual, el buen abogado es el que
resuelve los problemas del cliente, ellas empiezan a dar més peso a los limites que deben guiar las actuaciones del
abogado. Esto puede pasar por que para ellos ser un buen abogado no depende exclusiva ni principalmente de
resolver los problemas del cliente sino tiene que ser balanceado, o entrar en una disputa directa con las barreras
o limites que regulan la actuacién del abogado sean estos la ‘honestidad’ la ‘ética’ o la ‘ley’. No obstante, estas
barreras pueden verse afectadas por la estructura del mercado. Cémo bien explica el relato de un abogado civilista,
las necesidades econémicas de los litigantes (que pueden ser mds apremiantes que las de los abogados de firma que
estdn cobijados por un contrato laboral que garantiza sus ingresos mensuales) pueden hacer que la ética, la ley o la
honestidad se vean menoscabadas.

Aunque estas respuestas no explican a fondo a qué se refiere este grupo de abogados cuando utiliza
estos tres conceptos (ley, ética y honestidad) y por ende, es dificil saber cudl es el contenido que le dan y las
correspondientes obligaciones que se desprenden de ellos. Lo que si es cierto es que, en este gremio el cliente
pierde relevancia y aparecen estas barreras que en teoria deben proteger otros intereses sean estos los de la
sociedad, la contraparte o el mismo abogado. Incluso, la idea de ‘el buen consejo’ explicada por un civilista parece
dar a entender que no siempre es licito resolver los intereses del cliente: ya sea porque su causa no es justa de
acuerdo a la ley positiva o porque, a pesar de ser justa no tiene posibilidades de éxito y es deshonesto con el cliente
adelantar el caso y desgastante para el abogado hacerlo. Mientras que los corporativistas afirman que la labor del
abogado es ‘defender los intereses del cliente” lo cual presume que esos intereses existen y estdn ya constituidos, la
idea de ‘el buen consejo’ parece presumir lo contrario, y es que en realidad los intereses del cliente son susceptibles
de ser moldeados, y de hecho deben ser moldeados por el abogado.

Los abogados administrativistas

Para los administrativistas, el buen abogado es aquel que ‘trabaja por la sociedad’; esa palabra ‘sociedad’ parece ser
el comin denominador en sus respuestas. Por el contrario, la palabra ‘cliente’ desaparece casi por completo. La
idea prevaleciente en las respuestas de los abogados corporativistas y los litigantes en penal y civil, segtin la cual el
abogado ‘es el que soluciona problemas’ tampoco estd presente en este grupo. Ninguno de los administrativistas
entrevistados establece una relacién obvia o necesaria entre ‘los abogados’ y ‘los problemas’, tampoco
entre ‘el abogado y el cliente’. Estas observaciones resultan interesantes, por que parecen ubicar al abogado
administrativista en un vacio donde no es muy claro ni qué hace ni para quién trabaja: no estd inmiscuido en la
resolucién de un problema; es decir, no es ficil deducir de sus respuestas cudl es la funcién bdsica del abogado
administrativista, y tampoco es claro a quién debe su lealtad. Al afirmar que ‘un buen abogado es aquel que
trabaja para la sociedad’, los intereses que defiende el administrativista se desvanecen pues ;qué entendemos por
'sociedad'? Si una sociedad estd integrada por distintas personas con distintos intereses ;cudles de ellos defiende el
abogado que trabaja para ‘la sociedad”

Esta idea de ‘trabajar para la sociedad’ puede ser riesgosa, pues permite difuminar los intereses concretos que se
estan defendiendo al ponerlos en el concepto mds amplio y vago de ‘la sociedad’. Esto hace que, generalmente,
los abogados que trabajen en agencias estatales consideren que la Gnica amenaza a su ética profesional sea la
corrupcién, dificultando la apreciacién de dilemas éticos mds ubicuos en su préctica. Por usar un solo ejemplo:
;quién es el cliente del abogado que trabaja defendiendo al Estado colombiano ante los organismos internacionales
de DDHH? ;El Estado?, ;c6mo manifiesta sus intereses el Estado?, ja quién debe escuchar el abogado? ;a los
ministros que representan a la rama ejecutiva? o ;a los jueces de la Republica? ;qué debe hacer el abogado que
defiende casos como los de los falsos positivos y su jefe directo (sea quien sea) le pide que alegue un vencimiento
de términos para evitar que el proceso siga avanzando en el organismo internacional? Este tipo de dilemas se
presentan en el dfa a dia de los abogados administrativistas o constitucionalistas que trabajan para el Estado; no
obstante, pueden resultar dificiles de percibir o reconocer cuando persiste la idea de que los abogados trabajan
‘para la sociedad’.
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En rasgos generales, para los administrativistas la idea del cliente tiene menos peso que la idea de trabajar para
‘la sociedad’. Esto se evidencia por las palabras que usan en sus respuestas y por los elementos que anaden. Por
ejemplo, un abogado habla del ‘cliente’, pero afirma que la labor del buen abogado no es exclusivamente ganar
el caso, sino mandar un ‘mensaje moral al cliente’. Aunque ya se advirtieron los riesgos que tiene implicita la
idea de trabajar por ‘la sociedad’, es necesario reconocer que en oposicién a los penalistas y a los corporativistas,
las respuestas dadas por los administrativistas parecen dar cabida a un mayor rango de intereses distintos a los
del ‘cliente’. Ademds de esto, un rasgo nuevo que sale a la luz es el de evitar la corrupcién, tema que no habia
sido prominente en las respuestas de las otras especialidades, a excepcién de un civilista que hizo énfasis en la
honestidad, como un elemento clave para definir qué es un buen abogado.

Los abogados constitucionalistas

Las respuestas otorgadas por los dos abogados constitucionalistas son bien distintas y esto, quizds se deba a que
cada uno trabaja en escenarios muy distintos. El constitucionalista que trabaja como asesor de una Senadora
de la Republica considera que la principal caracteristica de un buen abogado es su capacidad de vislumbrar las
distintas formas de interpretar una norma juridica. El buen abogado es entonces, uno que no se cifie estrictamente
al contenido literal de la norma, sino que tiene la capacidad argumentativa suficiente para desentranar multiples
sentidos de una misma norma.

El otro abogado constitucionalista, que trabaja para una organizacién no gubernamental muy reconocida,
considera al buen abogado como aquel que tiene el criterio para reconocer qué causas son dignas de ser
representadas a través de su experticia. Para este constitucionalista, el buen abogado no es el que tiene un amplio
conocimiento técnico sino el que es capaz de utilizarlo para defender causas loables.

Conclusiones

Los hallazgos sugieren que hay varias visiones en conflicto sobre lo que significa ser un buen abogado. Esto
indica que la visién positivizada e institucional, sobre cudl es la ética profesional del abogado, es apenas una
entre muchas. Estos hallazgos generan dos lineas de pensamiento: la primera sugiere que la visién institucional
sobre cudl debe ser la ética profesional ha sido una que no ha sido aplicada y materializada. En este orden de
ideas, la apuesta por influir sobre las conductas de los abogados requerirfa, simplemente, de buscar formas en las
que dicha visién se hiciera palpable. Los mecanismos por excelencia para lograr esto serfan: la educacién legal
(homogeneizacién de los cursos de ética profesional en contenido y metodologia) y la sancién formal por parte
de las cortes o barras de abogados. La segunda linea sugiere que, en realidad, la profesiéon carece de una visién
homogénea respecto a su rol frente a la sociedad y sus clientes individuales. La ausencia de esta visién explica la
falta de una aplicacién tangible de ‘una visién sélida de la ética profesional’. Dado que la indeterminacién del rol
es grande, ni los cursos de ética, ni los cddigos, ni los jueces, ni los usuarios, saben cudl debe ser el rol del abogado.
Ante este vacio, no hay una visién susceptible de ser proyectada sobre los abogados.
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Relatoria mesa de trabajo

Diagnostico del Congreso CEEAD 2016

El tema de ética no se toma en consideracién en el drea juridica porque muchos consideran que no constituye
Derecho. Se destacé la falta de apoyo institucional para impulsar estos temas. Se considerd necesario tener un
debate con la ciudadania acerca del ejercicio profesional del abogado ya que muchas veces son los clientes mismos
que propician la corrupcidn y las actividades ilicitas.

No se estdn realizando redes de colaboracién que conjunten los esfuerzos. Es necesario tener presente el tema en la
vida diaria y en todos los dmbitos. Se deben llevar a cabo estudios empiricos sobre el tema, asi como la creacién de
espacios donde se pueda reflexionar acerca de la ética y las posibles soluciones a los problemas.

Discusion sobre el diagnostico

El diagnéstico sobre estrategias diddcticas para la ensenanza de la ética juridica y responsabilidad profesional es
acertado.

Uno de los problemas respecto a este tema es que no hay una idea clara sobre qué es la ética y cudl es el alcance
que tiene en la profesién. No se han identificado qué pricticas y comportamientos son aceptables y cudles no.
Esto se agrava ya que el contexto en el que vivimos normaliza la corrupcién y algunas veces se premian los
comportamientos no éticos.

A pesar de la existencia de cédigos de ética para abogados, éstos no constituyen un referente para el ejercicio
g g y

profesional porque no son obligatorios ni existe un ente que asegure su cumplimiento y aplicacién. Por

consecuencia, tampoco hay sanciones reales para quien realiza practicas antiéticas.

Existe poco interés en el tema y pocos espacios de didlogo sobre el tema. Generalmente no se le da importancia
necesaria dentro de la LED ya que muchas veces las materias de ética son consideradas 'de relleno' o sélo forman
parte del curriculo oculto de la LED.

No hay un consenso sobre cémo se debe ensefiar la ética y no se han desarrollado métodos de ensefianza
adecuados. En general, la formacién ética es deficiente y existe resistencia de parte de alumnos y profesores.

Prescripcion

La ética debe estar ligada al derecho en todo momento, sobre todo durante la ensefianza de la LED por lo que es
importante dotar a los alumnos de herramientas que les permitan actuar en contextos dificiles para que las malas
précticas no sean replicadas.

Los espacios de didlogo con diversos sectores son necesarios para visibilizar los problemas éticos en la profesion, asi
como la existencia de sanciones sociales que erradiquen este tipo de précticas.

Respecto a su ensenanza, se debe invitar a los alumnos a reflexionar sobre lo que es ético y lo que no lo es. Para
ello, se deben disenar estrategias diddcticas adecuadas para la ensenanza de la ética que estén vinculadas al contexto
actual y que se aborden desde un paradigma prictico. También se debe promover una ética vinculada a los
derechos humanos y la cultura de la paz.

Por otro lado, para definir lo anterior es necesaria una evaluacién del contexto de las escuelas de derecho, para que
estas construyan formas de pensar relacionadas con su contexto.
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Acciones por emprender

Corto plazo

Realizar estudios empiricos y diagndsticos del tema.

* Generar espacios de discusién con sectores clave para visibilizar la situacién

Establecer mecanismos que permitan combatir situaciones antiéticas en la universidad con la posibilidad
de sancionar malas practicas.

Promover la denuncia de las malas practicas y buscar que se castiguen dichas conductas.

* Incorporacion del tema de ética en los exdmenes de tesis.

A mediano plazo

Introducir el tema de ética en los curriculos de derecho de manera transversal y a través de una materia
especifica.

Compartir buenas pricticas respecto de programas, materiales y técnicas diddcticas.

* Ensenar una ética basada en el respeto a los derechos humanos.

* Proponer un ordenamiento obligatorio que imponga sanciones disciplinares a quienes tengan pricticas no
éticas.

* Fomentar redes de colaboracién entre universidades, barras de abogados, gobierno y ciudadania que fun-

jan como enlace entre los actores y sirvan de contrapeso frente a la corrupcién

A largo plazo

* Colegiaciéon de abogados

e Institucionalizar la cultura de la ética
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Tema 3

El sistema de educacion juridica
en México y la calidad de las
escuelas de derecho



Mesa de re)exion

Martin B6hmer | DNRECASO/Universidad de Buenos Aires (Argentina)
Yolanda Legorreta | ANUIES
Moderadora: Rosalba Gonzélez Ramos|CEEAD

La nula intervencién del Estado en la regulacién de la calidad de la ensefianza y la facilidad en la obtencién del
Reconocimiento de Validez Oficial de Estudios (RVOE), entre otras cosas, han causado un impacto negativo en
la calidad de la ensefnanza juridica. La profesionalizacién de la docencia juridica y el fomento de una ensefianza
préctica reflejada en espacios de formacién, como la ensefianza clinica, se plantean como los modelos de solucién.

El sistema de educacion juridica en el contexto mexicano

El RVOE es un trdmite burocrdtico indispensable para que las instituciones impartan la Licenciatura en Derecho.
Sin embargo, no existen criterios tinicos para la obtencién de dicha autorizacién, dado que cada entidad federativa
cuenta con la facultad de emitir dicho registro de validez.

Otra problemdtica es que muchas veces la autoridad no cuenta con la capacidad institucional para verificar que las
escuelas de derecho cumplan con los requisitos minimos establecidos por la ley.

La proliferacién de programas en Derecho ha causado incertidumbre sobre la calidad de la educacién juridica, ya
que el hecho de tener la autorizacién no garantiza la calidad de la ensefianza, pues la ley no obliga a las escuelas de
derecho a acreditar o certificar sus programas educativos.

Se ha procurado, desde el surgimiento de los Comités Interinstitucionales para la Evaluacién de la Educacién
Superior (CIEES), que los programas educativos en Derecho (ofrecidos por universidades publicas) se sometan
a una evaluacién y acreditacién. Inicialmente era una evaluacién diagnéstica, donde dnicamente se emitian
recomendaciones; hoy dia, estas evaluaciones establecen los indicadores de calidad de la educacién superior.

El sistema de educacion juridica en el contexto latinoamericano

La democracia constitucional ha apostado al derecho, la judicializacion de las politicas y al aumento de derechos de los
conciudadanos. Sin embargo, al igual que el contexto mexicano, regular la formacién de los operadores de ese poder
publico y de la construccién del estado de derecho, es absolutamente amateur y desregulada por el Estado.

La autonomia universitaria en muchos casos se esgrime como excusa para no cambiar y frena la regulaciéon
estatal ante el temor a précticas autoritarias, que en muchos de los estados latinoamericanos ha dejado de ser
prevaleciente, resultando en una regulacién nula.

El plan de estudios es la divisién del derecho positivo. En nuestra regién, la concepcién de derecho positivo
ha tenido un crecimiento exponencial, el cual se ha reflejado en la creacién de nuevas materias, pues al querer
insertarlas en los planes de estudios, provoca la saturacién de contenidos en la carga académica.

La insercién de nuevos contenidos en la curricula universitaria debe ser replanteada. Un ejemplo de ello, es la materia
de derechos humanos, la cual puede ser abordada de manera transversal durante el desarrollo de otras materias.

No hacen falta mds conocimientos de Derecho; es necesario mds prictica juridica a partir del desarrollo de
aptitudes y actitudes para ejercer la profesion juridica. Ante la ausencia de profesionales de la ensenanza del
derecho, es importante definir quién tomara el rol de la ensenanza prictica.

Ejemplo de buenas précticas han sido: la creacién de clinicas juridicas, a través de las cuales se fomenta la
ensefanza préctica; y los esfuerzos por parte del Estado para introducir reformas estructurales en temas concretos,
como la reforma del sistema de justicia penal.

Se requiere tomar seriamente la profesién docente; es decir, se requiere una dedicacién de tiempo completo.
La realizacién de la prictica fundamental implicaria generar materiales de ensefanza que se traduzcan en un
programa de estudios que culmine una evaluacién rigurosa.
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Mesa de ponencias

Moderadora: Maria Guadalupe Imormino Haro | AIDH Universidad de Coahuila

Necesidad de contar o de crear una unidad especializada en evaluacion y acreditacion de
la calidad académica en la DES

Roberto Aude Diaz y Lila Maguregui Alcaraz | Universidad Auténoma de Chihuahua

Generalmente, cada institucién asigna a una sola persona para la gestién de los procesos de autoevaluacidn,
dejando de lado la figura administrativa que realiza especificamente dichas funciones dentro del organigrama.

En la autoevaluacidn, el responsable se limita a llenar un instrumento que los organismos han denominado
tablas, gufas o cuestionarios de evaluacién, en donde se plasman diversos indicadores que miden los pardmetros
de la calidad educativa, entre ellos, el modelo educativo, el perfil docente, el plan de estudios, los servicios que se
brindan a los estudiantes, etc.

Una vez que se llena este instrumento, se aportan evidencias que sustentan lo establecido. Desafortunadamente,
no se documentan todas las actividades que realiza cada una de las instituciones de educacién superior, si no que
el responsable de la autoevaluacién se ve en la necesidad de cuestionar al resto del organigrama para verificar
lo realizado. Una vez lleno el instrumento, la institucién es sometida a una evaluacion externa, donde pares
académicos realizan observaciones que permitan tener un dictamen por parte del 6rgano evaluador.

Se necesita que dentro del organigrama institucional exista una figura asignada especificamente a las evaluaciones,
dado que son procesos de cardcter permanente. Se formaria con ello, una cultura de documentacién de las
actividades de la institucién educativa, lo cual permitiria un seguimiento a los sefalamientos realizados por el
6rgano evaluador.

El impacto del plan de mejora en el proceso de re-acreditacion: experiencia UABC,
Facultad de Derecho Mexicali

Maria Salomé Magaria Martinez, Jestis Rodriguez Cebreros y Yolanda Sosa y Silva Garcia | Universidad Auténoma de
Baja California

El seguimiento después de un proceso de evaluacién es importante, ya que esta etapa permite alcanzar el nivel
educativo deseable en la ensefianza del derecho.

La formacién de un organismo interno encargado del proceso de evaluacién constituye una herramienta
fundamental para el correcto seguimiento de las observaciones generadas por el érgano evaluador en turno. El
trabajo en conjunto permite identificar las deficiencias humanas o de infraestructura que presenta la institucién
educativa y, a partir de ellas, establecer acciones necesarias y precisas que se vean reflejadas en un plan de mejora,
mediante el cual, sea mds asequible la formacién de un sistema juridico de calidad.

Primer estudio nacional de caracterizacion de estudiantes de Derecho en Chile:
Importancia para la innovacion

Eric Eduardo Palma Gonzalez [ Universidad de Chile (Chile)

Los profesionistas juridicos ven con cierto desdén la funcién docente. Existen pocos profesores preocupados por la
pedagogia juridica. La relevancia de la pedagogia juridica recae en que es una actividad investigativa, por lo tanto,
genera un drea de especializacion que contribuye notablemente a la formacién de la ensefianza juridica.
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La mayorfa de las innovaciones de pedagogia Huridica en Latinoamérica se encuentran fundamentadas en
experiencias exitosas realizadas en el extranjero. El curriculo basado en competencias es el claro ejemplo de ello,
pues el hecho de imitar sin visualizar la pertinencia en nuestro contexto genera vacio de conceptos.

El acto educativo es un acto situado, que se da en un contexto sociohistérico especifico; es decir, se debe analizar
el discurso juridico de cada pais para llegar a diagnésticos que nos permitan visualizar la profesién juridica de
manera general.

En este sentido, la investigacién en pedagogia juridica nos permite identificar las problemdticas y la generacién de
soluciones adecuadas a cada pais.

El sistema de ensenanza del derecho y acceso a las profesiones juridicas en Alemania:
Lecciones para el debate en México

Luis Fernando Pérez Hurtado| CEEAD

En México, desde el 2010 se han realizado esfuerzos por regular las profesiones en general, pero desde 2015 se ha
trabajado por la regulacién de la profesién juridica en el pais.

Los debates para una reforma inclufan la discusién de experiencias de modelos extranjeros que permitieran
aprender, sin caer en la imitacién y sin querer inventar el hilo negro. Dichas experiencias pueden ser utilizadas
como modelo de aprendizaje y evitar empezar de cero.

Dentro de estos casos de éxito se encuentra el modelo de ensenanza alemdn, el cual, entre muchas otras cosas, se

caracteriza por tener:

Sistema integral

Parte de una responsabilidad de las universidades con un programa de duracién de 4 anos y medio a 5 afios y una
formacién profunda en los aspectos bdsicos de la profesién juridica. Dicha formacién culmina con un examen
de Estado, estandarizado para todos los egresados de las facultades derecho; para después realizar dos anos de
précticas profesionales en diferentes dreas juridicas, todas ellas pagadas por el Estado. Este proceso culmina con un
segundo examen de Estado, mediante el cual se puede tener acceso a alguna de las profesiones juridicas.

Formacion universitaria

Las materias, objetivos y conocimientos estdn regulados por ley, lo cual clarifica qué es lo que se espera de las
escuelas de derecho, pero obstaculiza la adopcién de modelos innovadores. No obstante, dentro de la imparticién
de las materias existe una libertad de cdtedra.

A pesar de que la falta de regulaciéon de la educacién juridica en México, podria considerarse una desventaja, deja
abierta la posibilidad de introducir innovaciones en la ensefianza juridica.

Examenes estandarizados de estado

Estos son sumamente complejos y son realizados a partir de metodologfas para resolver casos. En México no se
cuenta con dicha metodologia, por lo que la evaluacion se realiza a través de exdmenes de conocimientos.

La acreditacion de un programa de Licenciatura en Derecho. Ejercicio colegiado que
fortalece la calidad de la educacion

Ma. Guadalupe Rodriguez Zamora [ UASLP

La acreditacién externa permite obtener una descripcién de las instituciones educativas, identificar las dreas de
oportunidad y las mejoras a realizar para fortalecer la ensefianza juridica.

El objetivo de las acreditaciones es la mejora permanente del modelo educativo para afinar el sistema de justicia, y
a su vez, abre el debate sobre la pertinencia de la innovacién educativa aplicada al derecho.



Ponencia

La acreditacion de un programa de Licenciatura en Derecho.
Ejercicio colegiado que fortalece la calidad de la educacion

Ma. Guadalupe Rodriguez Zamora'

Resumen

El propésito de esta ponencia es describir la Metodologia del andlisis de los tres ejes
de un programa educativo (PE) de Licenciatura en Derecho: la superestructura,
la estructura y la infraestructura con apoyo en la técnica de la pregunta reflexiva,
en donde la intervencién del organismo acreditador da pie a la trasparencia y a la
rendicién de cuentas.

Se explicard el proceso que involucra a estudiantes, docentes y personal
administrativo, empleadores y egresados, en un esfuerzo institucional a través
del trabajo colaborativo que proporciona evidencias de la pertinencia del plan
de estudios, que cumple categorias, factores, criterios, indicadores y pardmetros
indicadores de la relevancia, la calidad y la internacionalizacién de un PE con
innovador paradigma de ensefianza - aprendizaje.

En primer lugar abordo el concepto de acreditacién y expongo sus elementos; en
segundo paso, los conceptos clave de acreditacidn, superestructura, estructura e
infraestructura; en tercer lugar explicare el efecto madximo resultante en la educacién
juridica que consiste en la jerarquizacién, y la obtencién de financiamiento,
acciones que impulsan al programa educativo a ser un referente para los aspirantes
a estudios universitarios, asi como la posibilidad de tomar decisiones pertinentes
al logro de metas y estrategias que construyen una cultura permanente de mejora,
propician alcanzar pardmetros de calidad nacional e internacional, reforzando los
valores y el sentido ético como pilares de la educacién juridica.

Palabras clave

Acreditacion, ensenanza juridica, calidad, autoevaluacion de programas educativos.

! Profesora investigadora por concurso en la UASLP, perfil PRODEP, Lineas de Generacion y aplicacion del conocimiento: Tutoria Universitaria, Justicia
alternativa, procesos de planeacion disenio y acreditacion, docente certificada por SETEC, par acreditador de CONFEDE e [IDEA.
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¢Como asegurar la calidad de los programas educativos de Licenciatura en Derecho?

Hoy en dia es compromiso social de las universidades fortalecer la calidad de la ensenanza juridica para un
eficiente ejercicio profesional de las y los licenciados en Derecho: en abogacia, judicatura, docencia, fedatarios
publicos o en la investigacién, y otros dmbitos donde intervengan como agentes criticos e innovadores. Que sean
capaces de contribuir al fortalecimiento del Estado de Derecho en nuestro pais, vigilando que nuestras autoridades
sean respetuosas de los derechos humanos, ademds congruentes con la sociedad del conocimiento, pues los
entornos laborales y profesionales son cada vez mds complejos y competitivos.

En este tenor, resulta indispensable considerar dos perspectivas: una, de cardcter interno donde participan
los agentes involucrados en el ser y quehacer de una institucién educativa universitaria; y son responsables de
establecer las estrategias y las acciones para cumplir metas, pertinentes a las politicas derivadas de los planes de
desarrollo, donde se marcan las pautas y los pasos a seguir, en busca de la mejora continua del servicio educativo.
Compromiso impuesto de manera voluntaria en todo organismo educativo socialmente responsable que tiene
misién y visién institucional.

Asi también, la mirada externa, la de una asociacién facultada para evaluar el desempefio en el cumplimiento
de objetivos de un programa educativo y de otorgarle la acreditacién. En ambas, lo importante es la actuacién
ética y respetuosa que debe prevalecer, sin caer en el culto a la acreditacién con base en el etnocentrismo o en
simulaciones, con miras a generar espacios de poder y posturas punitivas.

Con la fusién de ambas miradas, entenderemos la acreditacién como un proceso que inicia con el autoexamen
de los operadores de un PE, para dar paso a la evaluacion externa del organismo acreditador. El resultado serd
formativo e incidird en la deteccién de problemas para el diseno de medidas correctivas o bien, para consolidar
los aciertos. Rendir cuentas, después de cinco anos, ante el organismo acreditador, significa que la institucién
establecié metas, estrategias y acciones puntuales para asegurar la calidad de su oferta educativa. Los resultados
se miden en funcién de indicadores, en especial el de la insercidn exitosa en el mercado laboral por parte de los
egresados, o por la demanda del mercado de trabajo; de ahi la importancia de que los procesos sean evaluados
internamente cada ciclo escolar para medir capacidad y competitividad académica.

¢Quién cumple los requisitos para ser acreditador, qué es lo que acredita y cuales son los
requisitos?

En Meéxico, durante 1989, se materializaron acciones para atender politicas y programas del gobierno con
apoyo de la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), y la
Organizacién para la Cooperacién y Desarrollo Econémicos (OCDE).

En primer lugar, se crea a través de la Coordinacién Nacional para la Planeacién de la Educacién Superior
(CONPES) la Comisién Nacional de Evaluacién de la Educacién Superior (CONAEVA); ésta a su vez,
disend la estrategia nacional para la creacién y operacion del Sistema Nacional de Evaluacién de la Educacién
Superior, sustentado en tres ejes rectores: la evaluacion institucional, la evaluacién de los sistemas y subsistemas
de educacién superior y la evaluacién interinstitucional. En 1991, estos elementos dan la pauta para crear en
nuestro pais, los Comités Interinstitucionales para la Educacién Superior (CIIES), aceptados como mecanismos
reguladores por pares académicos. Es una asociacién civil, que opera con nueve comités y mediente una
rigurosa metodologia general de trabajo y documentacién especifica regula el quehacer universitario y presenta
informacidn de los programas y funciones reconocidos por su calidad y pertinencia.

El procedimiento para solicitar la evaluacién es sencillo y consta de tres pasos: en primer lugar, emitir solicitud del
servicio a través de oficio por parte de la institucién educativa que desea ser acreditada; segundo, proporcionar los
datos del programa o funcién administrativa o de difusién que se desea evaluar para establecer fechas compromiso
del envio de la autoevaluacién y contactar la visita de los pares; y finalmente, es cubrir el pago del servicio, mds
una cuota de recuperacion de los gastos administrativos del proceso que constituye un mecanismo regulador del

sistema educativo (CIEES, 2017b).
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Los resultados del proceso permitirdn al PE, la obtencién del nivel uno o dos, o bien, si se trata de la evaluacién
de una funcién, ésta serd acreditada o no acreditada. En el caso de instituciones que ofertan ensehanza del
derecho, interviene el Comité Evaluador de Ciencias Sociales y Administrativas, coordinado por un vocal ejecutivo
cuya funcidn es convocar a los doce miembros del comité y apoyarles en su actuacién durante el proceso de
evaluacién externa. La publicacién de resultados accesibles en internet, permite a la sociedad conocer cudles son
las instituciones de educacién superior que cumplen con la misién de formar profesionistas, capital intelectual
necesario para el progreso de nuestro pais.

Desde el afo 1992 a la fecha, son 6,963 los programas y las funciones que han sido evaluados por los CIIES, pues
de manera externa e interinstitucional, buscan la mejora continua, en un ejercicio apegado a la confidencialidad
con base en un orden 16gico que revisa:

1. Los fundamentos, propésitos y condiciones generales del programa, en este caso, de licenciatura en
Derecho para identificar su objetivo general.

2. El curriculo (plan de estudios) especifico y genérico para percibir el modelo educativo y trayectoria para
que los estudiantes logren los propdsitos del programa al sustanciar el perfil de egreso.

3. La manera en que transitan los estudiantes por el programa desde el ingreso hasta el egreso y los
resultados que obtienen: indice del desempeno en el avance académico.

4. Se aprecia la calidad y suficiencia del personal académico, asi como los apoyos e insumos
(infraestructura y servicios) con que cuenta el programa para su operacion.

;Quiénes constituyen el sistema para la Acreditacion?

En el ano 2001, inicié la construccién de un sistema para la acreditacién de los programas educativos por medio
de la instancia capacitada y reconocida por el gobierno federal, a través de la Secretaria de Educacién Puablica
(SEP), el Consejo para la Acreditacién de la Educacién Superior, (COPAES), con el objetivo de conferir
reconocimiento formal a favor de organizaciones, cuyo fin es el de acreditar PE ofertados por las universidades
publicas y privadas, bajo por tres principios rectores: relevancia, calidad y pertinencia. Durante sus primeros diez
anos de actividad el (COPAES) operé con base en la estructura de los (CIIES) hasta el ano 2010. Hoy en dia su
propia organizacién le permite intervenir en la supervisién de diferentes instancias de acreditacién y evaluacién,
como es el caso del Consejo Nacional para la Acreditacién de la Educacién Superior en Derecho (CONFEDE)
y del Consejo para la Acreditacién de la Ensefianza del Derecho (CONAED). Ambas son asociaciones civiles
reconocidas por (COPAES) porque cumplen con los requisitos, al aplicar un proceso riguroso de evaluacién
externa en el que intervienen ademds del Consejo, comités técnicos integrados por expertos en el Derecho. Este
proceso, a su vez, se evaltia cada cinco anos para mantener el estado de organismo acreditador (COPAES, 2017).

¢Como obtiene un programa de Licenciatura en Derecho el reconocimiento publico a su calidad?

Ahora que tenemos el referente del organismo acreditador especializado en la calidad de los programas educativos
de la ensenanza del Derecho, es conveniente revisar el proceso de diagndstico, a través del cual se otorga
reconocimiento publico al PE evaluado. Consta de cinco etapas: solicitud, autoevaluacién, evaluacién externa,
dictamen y seguimiento.

El objetivo de este proceso es evaluar la forma de actuar de los agentes, que son en realidad los operadores de
la intencionalidad formativa de la institucién educativa, para que ésta se beneficie, fortaleciendo la imagen y la
reputacién del PE, ya que su alta calidad es avalada por el organismo externo. Por su parte, la sociedad cuenta con
un espacio de consulta para identificar con seguridad los programas acreditados en las entidades federativas, en
instituciones educativas, por programas, grado, y por organismo acreditador.

La estrategia de trabajo se basa en la revisién de los doce aspectos que dan sustento a un PE de Licenciatura
en Derecho: el proceso de ingreso; permanencia y estimulos al personal académico; revisién de necesidades
del entorno para adecuacién del disefio curricular; estudios de factibilidad de la oferta educativa; los métodos
e instrumentos para evaluar el aprendizaje; los servicios institucionales de orientacién y acompafiamiento
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al estudiante centrados en su aprendizaje; el proceso de ingreso y egreso de los alumnos; la adquisicién y el
mantenimiento de la infraestructura y el equipamiento; los productos de investigacién y la pertinencia de los
mismos en la atencién de problemdtica social del entorno; la vinculacién; la normatividad institucional que regula
la operacién del programa y la actuacién de los agentes en ella involucrados; la conduccién académico-administra-
tiva de la entidad académica; asi como los procesos de planeacién y evaluacién, gestién administrativa y financiera.

Las etapas que se siguen en este proceso de revisién tienen como punto de partida el autorreferente institucional,
que permite al evaluador adentrarse en la visién histérico-contextual y conceptual de la metodologia interna de
trabajo, con base en las dimensiones donde se desarrolla. Desde el paradigma de calidad de los pares adscritos a
la entidad en revision, se valoran los factores y las variables, a través de preguntas reflexivas, atendiendo también
a los cuatro referentes: el institucional, el ser de la universidad; el disciplinario, relacionado con los saberes de la
ciencia juridica; el profesional, que atiende a la capacitacién del recurso humano que consolida el capital social de
un pais. Es ademds, competente para atender e intervenir en la solucién de conflictos intersubjetivos, a través de
diversos mecanismos judiciales y extrajudiciales, asi como un referente social cuyas necesidades dan la pauta para
la innovacién creativa.

Cabe resaltar que en esta actividad, el par evaluador externo debe ser un investigador con actitud cientifica
rigurosa y conducirse como observador, para ser capaz de identificar: intenciones educativas, resultados, procesos,
procedimientos y condiciones que le permitan medir o estimar logros, alcances y necesidades de la entidad
evaluada.

Para lograr esta accidn, debe contar con un método que le permita recabar, organizar y procesar la informacién
como evidencia de los resultados. Que al ser sometido a un proceso de retroalimentacidn, le permita emitir un
juicio de valor en funcién al desempefio institucional formativo de la ensefianza del derecho y que su revision
genere alternativas para mejorarlo, prevenir o solucionar problemas de manera integral.

Ahora bien, ante la vinculacién internacional derivada de la firma de tratados comerciales ;cudl es la funcién de la
acreditacién?

Al atender la esencia de la acreditacién internacional, el énfasis de la evaluacién externa considera los
aspectos supra estructurales, estructurales, e infraestructurales. El amplio impacto de la entidad educativa
y su trascendencia més alld de lo local, con una visién a largo plazo. En este caso, un valor fundamental es la
existencia de un plan institucional de desarrollo con metas, que incluso trascienden en su seguimiento y puntual
cumplimiento a las administraciones y direcciones bianuales o cuatrimestrales. En palabras de Gonzéilez y
Gonzédlez (2011), un proyecto general de desarrollo es una intencién proyectada hacia futuro en que la entidad
visualiza escenarios deseables y posibles.

Esto conduce a valorar el proyecto institucional, sustentado en lo que histéricamente ha logrado la entidad
educativa, y, su proyeccion del desarrollo de funciones sustantivas y adjetivas; en planes con metas puntuales
que garantizan o establecen los medios para dar continuidad y consolidar los objetivos y las metas, en los plazos
previstos.

Como resultado se construye una imagen colectiva del PE; misién y visién institucional de una entidad, la cual
participa en un proceso que motiva a la reflexién y al autoconocimiento, para afrontar fortalezas y debilidades,
para ajustar acciones y estrategias para el logro de objetivos establecidos desde el fundamento del programa
educativo de Licenciatura en Derecho.

Hoy en dia, nuestro pais atraviesa un periodo fiscalmente austero, cada gasto debe justificarse de manera
transparente y responsable a partir de resultados. De ahi que los PE de Licenciatura en Derecho, deben demostrar
la calidad de su servicio formativo de profesionistas y ser el medio para que los aspirantes a estudios universitarios
puedan elegir inteligentemente entre los multiples espacios de formacién, aquel que cumpla con los estdndares
pertinentes para formar el recurso humano apto para incursionar en el campo laboral de un pais globalizado con
necesidades altamente cambiantes.
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Entonces, este proceso de evaluacién externa es voluntario. Se busca motivar el andlisis del diseno curricular del
plan de estudios; que para el proceso de contratacién docente, se formulen recomendaciones y soluciones para
ser llevadas a cabo de manera sistematizada, institucional y con base en un plan de desarrollo con metas a corto,
mediano y largo plazo.

En conclusidn, los principales atributos de este ejercicio de acreditacién son integrales, integradores e integrativos,
sistemdticos y sistematizadores de todos y cada uno de los componentes que intervienen en el proceso educativo
para quienes obtendrdn la cédula para ejercer el Derecho.

Claro es, que la actuacién de los agentes evaluadores debe ser analitica, constructiva y motivar la participacién
colectiva de los equipos integrados por pares evaluadores, conocedores del modelo y su aplicacién en procesos de
evaluacién educativa, quienes se desempenan en el drea del conocimiento juridico.

No se le puede dar un sentido punitivo, pues su principal fin es la propuesta de alternativas para consolidar el
proyecto educativo con un enfoque de mejora continua.
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Relatoria mesa de trabaj

Diagnostico del Congreso CEEAD 2016

El sistema de educacién juridica en nuestro pais es diverso y heterogéneo. Sin embargo, ante el gran nimero de
escuelas de derecho, se debe asegurar la calidad de las escuelas de derecho.

La transformacién de la ensefianza del derecho es necesaria ya que existe una brecha entre lo que se ensena en las
escuelas de derecho y lo que se hace en la prictica. Por otro lado, también existen dreas de oportunidad respecto
a como se ensefia el derecho, sobre todo en cuanto al dominio de temas y el uso de técnicas diddcticas adecuadas.

Discusion sobre el diagndstico

Los asistentes concluyeron que el diagndstico es acertado. Gran parte de la discusién se centré en temas
relacionados con el contenido curricular de la LED, la calidad de las escuelas de derecho y el desempeno docente.

Existe una gran heterogeneidad en el sistema de educacién juridica en México. Aunque esto no representa un
aspecto negativo, se considera que deberfan existir caracteristicas comunes a todos los programas de la Licenciatura
en Derecho.

Por otro lado, la formacién de los alumnos en muchos casos es deficiente y existe una marcada brecha entre la
enseflanza y la prdctica. Las escuelas generalmente ofrecen una formacién predominantemente tedrica que
favorece la memorizacién de conocimientos en vez del desarrollo del pensamiento critico.

En el caso de los docentes, éstos muy pocas veces estdn actualizados o capacitados en métodos diddcticos, por lo
que predominan las clases magistrales.

Finalmente, las politicas educativas obstaculizan el buen funcionamiento de las escuelas de derecho ya que
generalmente se enfocan mds en cumplir requisitos que en contar con buenos contenidos académicos.

Prescripcion

Se debe repensar el rol de las escuelas de derecho. Estas deben ser espacios donde se transforme, no sélo a los
alumnos si no también el contexto en el que se encuentran.

Para ello, es urgente realizar un diagnéstico sobre la calidad de las escuelas de derecho en México y mads
investigacién al interior de las instituciones. Una buena prdctica serfa realizar investigacién en temas de ingreso,
egreso y estudios longitudinales de seguimiento de estudiantes y egresados, entre otros.

Por otro lado, lo que se ensena en la LED y c6mo se hace, constituyen un drea de oportunidad. Al respecto, se
deben definir los contenidos bdsicos que se deben ensefiar en la LED, asi como introducir enfoque prictico, que
puede ser incluido por medio de las clinicas juridicas, seminarios y otras herramientas.
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Acciones por emprender

A corto plazo

* Definir los conocimientos elementales que debe adquirir todo estudiante de derecho durante la LED
* Revisién de requisitos de ingreso a la LED y de titulacién
* Que las instituciones de educacién superior cuenten con:

» Un centro de formacién de docentes que los capacite para la educacién superior y los apoye en el
desarrollo de técnicas y herramientas para una dptima actividad docente.

» Un examen de cdtedra para poder acceder a la actividad docente en el que por lo menos uno de los
evaluadores sea pedagogo.

A mediano plazo

Repensar el rol de las escuelas de derecho para que estas tengan un papel transformador.
* Fomentar la acreditacién de la calidad educativa como una prictica permanente.
* Revisar proceso de otorgamiento de RVOE

* Generar manuales para los procesos de evaluacién de instituciones de ensefianza superior.

Alargo plazo

* Involucrar a los colegios de abogados

* Mantener un proceso de evaluacién continua de los egresados.
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Estrategias didacticas para la
ensenanza de los derechos humanos



Mesa de re)exion

Leticia Bonifaz Alfonzo | Direccion General de Estudios, Promocion y Desarrollo de los Derechos Humanos (SCJN)
Christian Courtis | Oficina del Alto Comisionado para los Derechos Humanos (ONU)
Moderadora: Guadalupe Barrena Najera | Programa Universitario de Derechos Humanos (UNAM)

Lograr un cambio de pensamiento sobre la ensefianza de los derechos humanos requiere esfuerzos institucionales
y de cardcter regulativo, en la formacién de docentes con mayores capacidades argumentativas. La mayorfa de
las escuelas de derecho aun sigue teniendo modelos de formacién de abogados para un mercado especifico: el de
los negocios. La transversalidad en la ensenanza de los derechos humanos es una herramienta de ensenanza que
fomenta la amplitud de perspectivas profesionales.

Existen tres ejes para pensar la ensefianza de los derechos humanos.

1. El eje vinculado con el contenido. Define en donde entra la ensefianza de los derechos humanos en el
plan de estudios.

2. El eje pedagégico. Corrobora la existencia de metodologias o técnicas pedagégicas que sean ttiles para
desarrollar el tipo de destrezas que caracterizan el trabajo en derechos humanos.

3. La funcién social de las universidades. Indica en qué medida la universidad mds alld de la produccién de
abogados cumple con alguna funcién para la proteccion de los derechos humanos de las comunidades
en las cuales estdn insertas.

Sobre el primer punto, continta siendo vélida la teoria de Duncan Kennedy sobre el curriculo oculto, dado que
las facultades de derecho siguen estructurando su plan de estudios, a partir del modelo del siglo XIX. El modelo
de abogado que proyecta la universidad es un profesionista del derecho del mercado o de los negocios.

La formacién del abogado sigue basada en la idea de que la mayoria de los egresados van a salir al mercado a
trabajar en el derecho de los negocios y que los abogados con otro perfil son la minoria.

La nocién de los derechos humanos no se limita a la materia misma sino que permea en el derecho penal, familiar,
laboral, etc. en sentido transversal. Por lo que el curriculo de las universidades debe incluir el tema de derechos
humanos desde un enfoque transversal.

La formacién docente toma como base tnica un cédigo, cuando lo conveniente es el manejo de casos pricticos
para el fortalecimiento de habilidades de argumentacién entre los estudiantes.

Es importante pensar en qué medida el contenido de las decisiones de la Corte Interamericana de Derechos
Humanos y los estdndares internacionales estdn armonizados con las normas constitucionales, ya que éstas son la
base para entender el resto de las materias.

Existen dos factores para la creacién de nuevos métodos de ensenanza de derechos humanos; el primero,
de cardcter institucional, implica que el cambio deberd ser un compromiso de manera conjunta; y el segundo
factor es la formacién de docentes, impulsado por la necesidad de formar abogados con mayores capacidades
argumentativas. Lo cual exige a los profesores el cambio de sus métodos de ensefianza a técnicas mds précticas.
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Mesa de ponencias

Moderador: Héctor Alberto Pérez Rivera | UdeG

La implementacion de la Reforma Constitucional en Derechos Humanos de 2011 en las
escuelas de derecho: la creacion de un indice de derechos humanos

Carlos R. Astinsolo Morales y Eduardo Roman Gonzélez | CEEAD

Las escuelas de derecho son actores clave para la implementacién de la reforma constitucional, sin embargo, hasta
ahora no han asumido un papel protagénico. La reforma representa cambios estructurales en cuanto a la forma en
que los operadores juridicos funcionan; por ende, la mayoria de las politicas ptblicas han abocado sus programas
de accidn a estos temas.

Las escuelas de derecho no se ven tan incentivadas a la implementacién de la reforma en sus planes de estudio
dado que la misma no es tan visible como lo es la reforma penal, de igual forma, la nula existencia de un érgano
implementador robusto dificulta los cambios.

Pareciera ser que en México se conciben las reformas constitucionales como fines en si mismos o soluciones
mdgicas las cuales se plasman en un texto juridico, esperando que esto se vuelva una realidad para la mayoria.

Lo que se deberfa hacer, es pasar de la discusion del contenido de la reforma a la ejecucién de dichos cambios.
Entendido, a través de la implementacién, la cual liga muchos elementos; uno de ellos sin lugar a duda: las
escuelas de derecho.

A partir de la realizacién de un observatorio, se pretende generar una medicion del estado de esta cuestién, en tres
temdticas particulares: educacién juridica, reforma penal y reforma constitucional en derechos humanos.

En el tema de derechos humanos, la intencién es medir el grado de implementacién de la reforma en las escuelas
de derecho ;qué estdn haciendo? ;qué no estdn haciendo? ;qué necesitan hacer?

Las acciones del observatorio se podrian resumir en tres pasos:

1. Crear un marco de trabajo que atienda las cuestiones que se quieren medir.
2. Recopilar informacién.

3. Analizar la informacién recolectada.

Para esta primera etapa los temas en derechos humanos que se pretenden medir son:

* Planes y programas de estudio.

Modelo pedagégico.

Actividades extracurriculares.

¢ Docentes.

La finalidad del observatorio es que las escuelas de derecho sepan lo que otras escuelas estdn haciendo y a partir de
ahi generar un piso minimo para la incorporacién de contenidos académicos.
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Curso Virtual de Casos Practicos sobre Derechos Humanos

Marie-Christine Fuchs y Andrés Villegas | Programa Estado de Derecho para Latinoamérica de la Fundacién Konrad
Adenauer (Alemania)

Se estd creando un curso cuyos objetivos son:

* Facilitar aspectos tedricos y pricticos de la aplicacién de los derechos humanos en casos hipotéticos con-
cretos de una manera sistemdtica y metodoldgica.

* Encontrar un esquema de resolucidn de casos pricticos en derechos humanos, que sirva como referencia
para Latinoamérica.

El proyecto se encuentra en la fase de incorporacién de legislaciones de los diferentes paises en el continente, los
acuerdos y convenciones garantizadoras de derechos humanos a nivel nacional e internacional

La defensa de los derechos humanos representa multiples retos para los operadores juridicos, entre los que
destacan la familiarizacién con los conceptos, la interpretacién de las resoluciones de cortes nacionales e
internacionales sobre la materia, el problema de la jerarquia de las normas y el funcionamiento del control de
convencionalidad.

El punto de partida para las resoluciones del curso, serdn las constituciones de los respectivos paises
latinoamericanos, las jurisprudencias de las cortes constitucionales y la Corte Interamericana de Derechos
Humanos, la opinién de los académicos y la aplicacién de los principios de proporcionalidad y ponderacién de los
derechos humanos.

Se analizardn 6 casos hipotéticos de derechos humanos, los cuales se consultan con especialistas de diferentes
paises, para conocer la relevancia de dichos casos en sus paises y la aplicacién de la legislacién y criterios de las
cortes constitucionales.

Se proponen tres pasos para la sistematizacién de los casos:

1. Definir el dmbito de proteccién del derecho o derecho humanos aplicables al caso.
2. Describir la alegada violacién o el conflicto entre los derechos humanos aplicables.
3. Justificar la violacién del derecho humano, acorde al principio de proporcionalidad.

Derechos humanos un eje transversal en la educacion superior: Aprendizajes de estudi-
antes universitarios

Jaris Abigail Ortiz Solis y Rubi Shantal Torres Cardefa | Universidad Marista de Mérida

Se realizd un ejercicio consistente en la implementacién de la materia Introduccion a los derechos humanos en
14 diferentes carreras no relacionadas con el derecho. Lo que busca dicha materia es que el estudiante utilice el
pensamiento critico para el andlisis del contexto social, con un enfoque en los derechos humanos.

Se busca generar una conciencia a la diversidad cultural, un compromiso civico y la bisqueda de la justicia social,
todo ello enlazado con la utilizacién de la herramienta del pensamiento critico.

La materia se vincula con los criterios de competencia de participacién con responsabilidad social, de manera
expresa desde el curriculo.
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La educacion en Derechos Humanos, eje transversal en la ensenanza del Derecho: anali-
sis de la modilcacion al plan de estudios de la carrera de abogado de la UdeG

Teresa Magnolia Preciado Rodriguez | UdeG

La necesidad de modificar el plan de estudios se derivé de la reforma penal del afio 2008. Para ello, se creé un
comité de trabajo, el cual acordé la modificacién derivada de la reforma constitucional en derechos humanos.

Al principio se discutié la importancia de la ensenanza del tema, de manera transversal en todas las materias
y, aunque no se adopté de esa manera, si se abordé el plan de estudios con un enfoque general de derechos
humanos. También, se reconocié la importancia de transformar la ensenanza del derecho desde la clinica juridica y
el estudio de casos.

Los estudiantes perciben que la implementacién de la educacién en derechos humanos transversal, atin no estd
completa. Esta se logrard por medio del fomento de principios, valores y actitudes que velen por la proteccién, el
respeto y garantia de los derechos humanos, donde el ejemplo de los docentes debe ser indispensable.
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Ponencia

Curso virtual de casos practicos sobre derechos humanos: la aplicacion
sistematica de los derechos humanos en el derecho interno conforme a las
constituciones de la region y al sistema interamericano de derechos humanos

Dr. Marie-Christine Fuchs’ y Andrés Villegas?

Resumen

En este texto se presenta un proyecto de curso virtual de resolucion de casos précticos
de derechos humanos. Desde el Programa Estado de Derecho para Latinoamérica de la
Fundacién Konrad Adenauer, se busca hacer un aporte a la ensenanza del derecho en
una materia cuya complejidad requiere el uso de herramientas alternativas practicas
y a la vez sistemdticas. La aplicacién del creciente nimero de normas nacionales e
internacionales de Derechos Humanos a cuestiones juridicas que en el pasado
parecian no tener una relacién directa con los Derechos Humanos, plantea sin duda
una serie de retos para los operadores juridicos y para los juristas en formacién.
Conocer la interpretacion de la legislacién por las cortes nacionales e internacionales;
resolver el dilema de la jerarquia y interdependencia normativa; de la legislacién de
Derechos Humanos aplicable a cada caso concreto; en fin, realizar una interpretaciéon
constitucional de la misma, no son asuntos menores. Uno de los objetivos
fundamentales de nuestro Programa consiste en el fortalecimiento del Estado
de Derecho y de los Derechos Humanos en México y en todo el continente. Ello
incluye el conocimiento, divulgacién y aplicacién de los mecanismos y herramientas
ofrecidos por las Constituciones nacionales y por el Sistema Interamericano de
Derechos Humanos. Para lograr este objetivo consideramos que el proyecto de curso
virtual que aqui se esboza, respaldado por la colaboracién de juristas especialistas
en derecho constitucional y Derechos Humanos de la regién, constituye una
herramienta atil y necesaria, cuya implementacién estamos poniendo en marcha y
cuyos resultados esperamos poder presentar en siguientes versiones del Congreso del

CEEAD.

Palabras clave

Curso en linea, casos prdcticos, control de constitucionalidad, control de convencionalidad,
derechos humanos.
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2 Coordinador de proyectos e investigador del Programa Estado de Derecho para Latinoamérica de la Fundacion Konrad Adenauer. Abogado de la Univer-
sidad de Medellin y magister en Gobierno Democratico y Sociedad Civil de la Universidad de Osnabriick (Alemania), con estudios de maestria en ciencia
politica en la Universidad de Antioquia.
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Introduccién

Uno de los objetivos fundamentales del Programa Estado de Derecho para Latinoamérica de la Fundacién
Konrad Adenauer consiste en el fortalecimiento del Estado de Derecho y de los Derechos Humanos (DDHH)
en México y en todo el continente. Ello incluye el conocimiento, divulgacién y aplicacién de los mecanismos
y herramientas ofrecidos por las Constituciones Nacionales, en este caso la Constitucién Politica de los Estados
Unidos Mexicanos, y el Sistema Interamericano de Derechos Humanos.

Para aportar a estos objetivos hemos creado un proyecto de curso virtual sobre la metodologia del control de
constitucionalidad y de convencionalidad que dé a conocer a los juristas interesados, aspectos tedricos y practicos
de la aplicacién del derecho de los DDHH en casos hipotéticos concretos, y de manera sistemdtica. Estamos
convencidos de que en la ensenanza juridica en las universidades no solo en México, sino en todo el continente,
este aspecto importante del derecho constitucional, muchas veces no recibe la debida atencién. Sin embargo, la
formacién respecto a la resolucién sistemdtica y metodoldgica de casos hipotéticos de Derechos Humanos es la
tnica manera de preparar a los estudiantes estudiantes y operadores juridicos para las complejas tareas de defensa
de estos derechos; que aquéllos han de afrontar en el futuro y éstos afrontan en su ejercicio profesional diario.
Ademds, la ensefanza de una metodologia unificada de resolucién de casos, y también de redaccién de fallos y
sentencias, aumentaria la seguridad juridica para el ciudadano y su confianza en el sistema judicial de su respectivo
Estado, evitando asi que busque mecanismos extra-estatales de resolucién de conflictos juridicos.

Justilcacién

En la préctica juridica latinoamericana se ha hecho cada vez mis evidente la necesidad de una aplicacién de las
normas constitucionales nacionales e internacionales referente a los DDHH. En los dltimos afios, estas normas
han servido para dilucidar aspectos del derecho que anteriormente no parecian estar directamente relacionados
con los DDHH: los derechos prestacionales, los derechos politicos, las garantias procedimentales, los derechos
econémicos y sociales, entre otros.

Este nuevo enfoque, sin duda mds garantista, se enfrenta a un gran nimero de obstdculos, sobre todo de
tipo metodolégico: se ha podido observar una tendencia, no solo a ‘constitucionalizar como DDHH los
derechos arriba mencionados, sino que ademds ha emergido un nimero creciente de acuerdos y convenciones
garantizadoras de DDHH tanto a nivel regional como mundial.

Esta tendencia, por buena que sea, enfrenta al aplicador de dichas normas con la dificultad de conocerlas todas,
de conocer su interpretacién por los propios Tribunales o Cortes Constitucionales. Ademds de sortear el complejo
problema de su jerarquia normativa y el del control de convencionalidad: ;Cudndo se aplica determinada carta de
DDHH y qué hacer en caso de conflicto entre las diferentes disposiciones de DDHH?

Esta consagracién de los DDHH en forma de principios, de normas generales y abstractas, y a diferentes ‘niveles’
tanto por las constituciones como por los tratados internacionales, representa un reto para los operadores juridicos
(abogados, jueces, fiscales, procuradores y defensores publicos), como para la ensefianza del derecho, la cual debe
brindar herramientas de interpretacién, argumentacién y aplicacién del derecho interno de conformidad con esos
principios.

Una vez resuelto este reto, el operador juridico se ve enfrentado al préximo desafio: ;Cudl es el método adecuado
de interpretacién y aplicacién del derecho ordinario (normas infra-constitucionales) a la luz de la Constitucién
(derechos fundamentales), o a la luz de los tratados internacionales en materia de DDHH?

Como normas superiores, con primacia sobre el derecho infra-constitucional, los derechos fundamentales y — en
la mayoria de los Estados latinoamericanos, incluido México — los DDHH estipulados en tratados internacionales
permean todo el derecho estatal como un orden objetivo de valores. En México, desde la reforma constitucional
de 2011 la Convencién Americana de Derechos Humanos (CADH), entre otros, forma parte del blogque de
constitucionalidad. Al mismo tiempo, en caso de conflicto, el acto legal inferior (acto administrativo, reglamento,
ley, incluso sentencia) resulta inaplicable o nulo frente al derecho fundamental o humano.

Sin embargo, en la prictica, esta relacién es mucho mds compleja, porque la tensién entre un acto legal concreto y
un derecho fundamental/humano mucho mds abstracto en su formulacién, no suele ser tan evidente. Ademds, la
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inaplicacién o la declaracién de nulidad de la norma inferior no es cosa menor. Con ello, en el caso de una ley, el
juez expresa que el legislador, quien tiene la legitimacién democrdtica para dictar normas, actué en contravia de la
Constitucién o de un tratado internacional.

Por ello, el juez que observe un conflicto entre un acto infra-constitucional y un derecho fundamental o humano,
en primer lugar tiene que buscar una interpretacion (entre varias posibles interpretaciones) que compagine el texto
de, por ejemplo, un precepto legal en cuestién, con el derecho fundamental/humano (interpretacién conforme).
La prdctica juridica demuestra que esta interpretacién ‘constitucional’ o ‘convencional’ es una de las mayores
dificultades para el operador juridico y también para el estudiante de derecho.

Hasta ahora se pueden encontrar pocas pautas metodoldgicas que respondan a estos desafios y que les ensefien
de manera sistemdtica y esquemdtica a los operadores del derecho y a los estudiantes a resolver casos practicos
relativos a los DDHH, y que ademds les sirvan de guia en el manejo en los conflictos jerdrquicos de normas y de
la interpretacién ‘constitucional’ y ‘convencional’ de la ley ordinaria.

Estructuray funcionamiento

Por la dificultad que revisten tanto para operadores juridicos como para la ensefanza del derecho la interpretacién
y la aplicacién de los DDHH, el Programa Estado de Derecho para Latinoamérica se ha propuesto, para el ano
2017, disenar e implementar un curso virtual de DDHH que, basado en casos hipotéticos concretos, busca ir mds
alld de una ensefanza preponderantemente tedrica de los mecanismos y herramientas existentes en los diversos
sistemas juridicos de la regién. Por lo tanto, este curso pretende concretar su uso en casos de todos los tipos de
DDHH, clésicos o mds recientes, por ejemplo, sobre temas como:

Derechos de libertades generales (libertad de expresién, libertad de prensa, libertad personal, libertad de
reunién, vida e integridad fisica frente a violencia estatal activa o por omisién)

Libertades politicas (sufragio pasivo, reelecciones, ejercicio de derechos politicos, limitacién y suspension)

Igualdad y no-discriminacién (género, LGBTI, raza, etnia, religién o culto)

DESC (educacién, salud, pensién, proteccién de personas vulnerables, estado de cosas inconstitucional)

Pluralismo juridico / Consulta y consentimiento previos

Debido proceso, garantias judiciales

Lo que se pretende con el curso es buscar un equilibrio entre la ensefianza de una metodologia sistemdtica
uniforme para resolver casos a partir de los principios de proporcionalidad y ponderacién y de la realidad
dogmitica y jurisprudencial, no solo en México sino en todo el continente.

Metodologia

1. Resolucién de casos pricticos

El curso perderia su valor préctico si tuviera por objetivo tnico ensefiar una metodologia novedosa de resolucién
de casos prdcticos, perdiendo de vista la realidad tedrica latinoamericana y, sobre todo, la jurisprudencia de
las Cortes y de los Tribunales Constitucionales de los paises latinoamericanos y de la Corte Interamericana de
Derechos Humanos en materia de DDHH.

Es por eso que inicialmente, para un piloto del proyecto, se han elegido seis casos hipotéticos de DDHH
aplicando los siguientes criterios:

* El caso debe ser apto para ser desarrollado con una metodologia de resolucién de casos précticos.

* El caso debe tener una relevancia en la realidad constitucional de todos o al menos de la mayoria de los
paises latinoamericanos.
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El caso debe ser emblemdtico y representativo de uno o varios DDHH (civiles y politicos, econémicos,
sociales y culturales, respectivamente).

Aplicando estos principios, los seis casos escogidos atienden a los siguientes derechos:

En un p

sobre su

Derecho a la intimidad personal / honra / buen nombre, en conflicto con la libertad de prensa
Derecho a la igualdad / no-discriminacién de personas LGBTI

Derecho a elegir / ser elegido y ocupar un puesto politico / garantias judiciales

Derecho a la educacién

Protecciéon de la mujer en estado de embarazo

Derecho de los indigenas en conflicto con el de la libertad de culto

rimer paso estos seis casos fueron enviados a los colaboradores expertos del proyecto para que opinaran
relevancia en cada uno de sus paises. Una vez afinados los casos, se propone que los mismos expertos nos

ayuden con su solucién teniendo en cuenta estos lineamientos:

1.

Resolucidén del caso aplicando solo el derecho interno del pais de procedencia / competencia del experto,
es decir, aplicando la propia Constitucion / el bloque de constitucionalidad del propio pais, teniendo en
cuenta la jurisprudencia de los Tribunales / las Cortes mds altas de cada pais en materia de DDHH, asi
como la posicién de estas Altas Cortes respecto al control de convencionalidad.

Si el colaborador tiene una opinién diferente a la jurisprudencia de los Tribunales / las Cortes mds altas
de su pais (por ejemplo si en un caso especifico ignora la CADH o la jurisprudencia de la Corte IDH),
proponemos que no obstante deba, en primer lugar, describir la posicién de este Tribunal / esta Corte y,
en segundo lugar, pueda presentar su argumentacién contraria.

El tratamiento del caso desde el punto de vista procesal se deberia limitar a unas pocas pautas: teniendo
en cuenta que el aspecto procesal formard parte de la parte tedrica del curso (véase abajo).
Proponemos que los expertos se enfoquen principalmente en la resolucién del fondo del caso.

Resolucién del caso aplicando de ser posible las siguientes pautas metodoldgicas (independientemente de la

solucién

1.

2.

3.

que se le dé al caso en cada pais):

Definicién del marco / dmbito de proteccién objetivo y subjetivo del DH afectado / de los DDHH
afectados segtin el derecho constitucional propio y/o (si es aplicable) segin la CADH.

Definicién y descripcién de la alegada violacién a este derecho humano (puede ser (i) una infraccién
al DDHH por parte del Estado (por el juez, legislador o la administracién) o (si es aplicable) por un
particular o, (ii) una violacién de un deber (de proteccién) del Estado frente a este derecho).

Justificacién de la accién u omisién por parte del Estado / del particular teniendo en cuenta el principio
de proporcionalidad:

» Andlisis (i) del marco normativo nacional (conformidad constitucional) e internacional (conformi-
dad convencional), que resulte aplicable en cada caso y demds fuentes normativas por pais (fuerza
vinculante del precedente nacional y/o convencional, principios generales del derecho, entre otros) o

(ii) de DDHH contradictorios al DH que invoque el demandante.

» Este marco normativo nacional / internacional o el DH contradictorio puede establecer limitaciones
al DH invocado por el demandante. Una ponderacién razonable entre ambos derechos/principios/
objetivos requiere determinar:

— Si la medida perseguida con la alegada violacién tiene un fin constitucional/
convencionalmente legitimo;
— Sies idonea para alcanzar ese fin perseguido

— Si es necesaria la medida o si existia una diferente que conllevara un menor sacrificio del
derecho

— Hacer un juicio de proporcionalidad en sentido estricto a fin de establecer la dimensién de
peso mayor de los derechos/principios/objetivos en colision.
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Sobre la base de la retroalimentacién de los colegas y las repuestas que recibamos, encontraremos un esquema
de resolucién de casos pricticos de DDHH que sirva para la resolucién de estos casos en todos los paises
latinoamericanos. Si esto no fuera posible, el objetivo final seria dar pautas metodoldgicas de resolver casos
précticos de manera que tengan una validez para los practicantes del derecho constitucional en todo el continente.

Si esta fase piloto del proyecto es exitosa, mds adelante puede enriquecerse el curso con un niimero adicional de
casos hipotéticos.

2. Parte tedrica / procesal

La publicacién de estos casos practicos y sus respectivas soluciones estard acompafada por videos cortos que
versardn sobre los aspectos tedricos y procesales que sirven de herramienta indispensable para la resolucién de
los casos hipotéticos. Si el usuario del curso necesita profundizar en aspectos tedricos o relacionados con lo
procesal-nacional podrd acudir a los videos de expertos que se encargan de esos temas. Los videos y los casos
hipotéticos estardn interconectados (por ejemplo, mediante un hipervinculo) de modo que el usuario pueda llegar
a los videos fécilmente durante el estudio de la solucién de un caso.

Consideramos importante elaborar, entre otros, sobre los siguientes temas tedricos y procesales en el marco del curso:

Temas teoricos:

Control de convencionalidad / jerarquia de las normas

Funcién de los DDHH en un Estado Democrético
Diferentes fuentes de los DDHH
Tipologia de los DDHH (derecho de defensa — derechos prestacionales etc.)

Metodologia de interpretacién del derecho ordinario a la luz de la Constitucién y/o el Derecho
Internacional de los DDHH

Temas procesales (diferentes en cada pais)

* Admisibilidad de amparo / tutela con posible aspectos de
* Legitimacion activa (capacidad de amparo / tutela) y pasiva (titulares)
* Objeto del amparo / de la tutela / causales de improcedencia

Capacidad procesal

Medidas provisionales

Tipologia de sentencias
* Forma y plazo
* Otras vias procesales de invocar DDHH

Control de constitucionalidad (y por tanto muchas veces también de convencionalidad) difuso o concen-
trado.

Fase de prueba, publicacion, virtualizacion y difusion

Para la difusién del Curso Virtual de DDHH el Programa Estado de Derecho estd en el proceso de crear su propia
pdgina web disponible para el publico en general; tanto para el estudiante de derecho como para el operador
juridico, y de manera gratuita. Lo ideal seria que después de la fase piloto pudiéramos publicar una solucién de
los 6 casos la cual fuera diferente en cada sistema juridico latinoamericano (es decir una solucién de cada caso por
pais, incluso México). Antes de su lanzamiento los casos pasaran una fase piloto y/o unos talleres presenciales con
los expertos participantes.

83



Tema 4. Estrategias didédcticas para la ensefianza de los derechos humanos

84

Conclusiones

Para resumir, se espera hacer un humilde aporte a la ensenanza del derecho constitucional, especialmente
del control de convencionalidad y constitucionalidad; y de los DDHH mds préctica y vivida. Los Estados
latinoamericanos se ven enfrentados a desafios diversos de proteccién de los Derechos Humanos que en los
tltimos anos se han enriquecido por varias manifestaciones novedosas. El continente necesita juristas jovenes que
al momento de culminar sus estudios de derecho en la universidad se encuentren bien preparados para manejar
complejos casos practicos de DDHH, para litigar como abogados o para juzgarlos como jueces. Justamente para
ellos este curso puede servir como herramienta adicional en su dificil tarea de argumentar, ponderar y finalmente
defender aquellos derechos, para que, cada vez mds, este continente pueda gozar de un mejor y verdadero Estado
de Derecho.



Ponencia

La educacion en Derechos Humanos, eje transversal en la ensenanza del Derecho:
analisis de la modi(cacion al plan de estudios de la carrera de abogado de la UdeG

Teresa Magnolia Preciado Rodriguez’

Resumen

Las reformas constitucionales del 2008 y 2011, en materia del Nuevo Sistema de
Justicia Penal Acusatorio y Derechos Humanos respectivamente, llevaron a la
Universidad de Guadalajara a plantearse el reto de adecuar el Plan de Estudios de
la carrera de abogado para dar respuesta, en primera instancia, a estos dos grandes
cambios. Ante este contexto, se formé en agosto de 2014 el Comité Curricular
Intercentros, integrado por los diez centros universitarios de la UdeG, en los cuales
se imparte la carrera de abogado, para cumplir con dicha enmienda.

Dentro de la modificacién, se asumié la responsabilidad como Institucién
de Educacién Superior (IES) para promover, respetar, proteger y garantizar
los derechos humanos, mediante la incorporacién de unidades de aprendizaje
especificas en esta materia, e incorpordndola como eje transversal de la educacién.
En cada una de las materias se les estarfa dotando de las habilidades, saberes y
valores especificos en derechos humanos, de acuerdo al drea del derecho que
corresponda.

A dos afos de haber puesto en marcha el Plan 24 modificado, es pertinente analizar
si se estd cumpliendo con la obligacién de educar transversalmente en materia de
derechos humanos y ademds, resaltar la importancia de la inclusién de una visién
humanista en el proceso de ensefianza aprendizaje, donde el respeto a los derechos
humanos se demuestra con la préctica.

Palabras clave

Plan de estudio, diserio curricular, educacion, enserianza del derecho, derechos humanos.
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Reforma al plan de estudios 24 de la carrera de abogado

El 29 de septiembre del 2014, el Rector General de la Universidad de Guadalajara, Mtro. Itzcdalt Tonatiuh Bravo
Padilla nombré a los integrantes del Comité Curricular Intercentros (CCI) del Programa Educativo de Abogado
—conocido como Plan 24— con representantes de los diez Centros Universitarios donde se ofrece ésta carrera.
El propésito fue la modificacién al Plan 24 para integrar en la malla curricular unidades de aprendizaje que
incluyeran conocimientos respecto a las reformas estructurales publicadas en el Diario Oficial de la Federacién
(2008 y 2011) en materia del Nuevo Sistema de Justicia Penal Acusatorio y de Derechos Humanos.

Entre las justificaciones del CCI (2014) que dieron sustento a la reforma académica, se encuentran los cambios
sociales y juridicos que durante los tltimos nueve afios se han visto en nuestro pais, y que inciden directamente
en la transformacién de la ensenanza del derecho a partir de dos referentes: 1) el cambio en los procesos de en-
sefanza-aprendizaje, que implican dotar a los estudiantes de las competencias indispensables para su egreso; 2) la
evolucién de la ciencia juridica con la inclusién de un sistema de justicia penal pronto y expedito, basado en los
juicios orales, asi como la incorporacién del control difuso convencional con la reforma constitucional del 2011
en materia de derechos humanos, cuyas implicaciones se observan no sélo a la justicia local, sino ademds a la
comunidad universitaria con la formacién de profesionistas con los conocimientos y habilidades para practicar en
un sistema juridico oral (CCI, 2014).

La ensenanza-aprendizaje del Derecho se ve impactada también, tal y como lo explica el Dr. Miguel Carbonell
(2014), por el avance de la internet y el uso de las TIC, que nos han trasformado en una sociedad del
conocimiento y cuyo influjo estd drdsticamente inmiscuido el quehacer universitario. Esto se ha expresado desde
1998 en la Conferencia Mundial de la Educacién Superior de la UNESCO, y en 1999 en la Declaracién de
Bolonia, que creé el Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES), reto al que se sumé México en el 2005 en el
Espacio Comtn de Educacién Superior que se comparte con América Latina y el Caribe (ALCUE).

La multicitada modificacién al articulo 1° de la constitucién en 2011, implica el progreso del federalismo dual
como principio competencial del Estado, e involucra la obligatoriedad de cualquier autoridad de promover,
respetar, proteger y garantizar los derechos humanos (Carbonell, 2012).

En materia de educacidn, la reforma al articulo 3° constitucional del mismo afo, senala entre los valores que debe
desarrollar la educacién impartida por el Estado, el respeto a los derechos humanos, la conciencia de solidaridad
internacional, tanto en la independencia como en la justicia, valores que sin duda deben inculcar y fomentar las
instituciones de educacién superior publicas.

A partir del anterior contexto, la visién de un nuevo plan de estudios fue aplaudida tanto por académicos y
autoridades universitarias, como por el propio estudiantado, que demanda una mejor preparacién en torno a
temas centrales como son: los derechos humanos, la interpretacin, la argumentacién juridica y el control difuso
de la constitucionalidad.

Durante tres meses, los trabajos del CCI se concentraron en la revisién tedrica del tema; la consulta de expertos;
recabar opiniones de docentes y estudiantes; estudios comparados con otras IES publicas y privadas, tanto
nacionales como internacionales; conocer el avance disciplinar, asi como la delimitacién pedagégica del proyecto.

A partir del estudio de Tunning para América Latina (2011), se identificaron las principales competencias que
se debfan proporcionar a los egresados: 1. Correcta comunicacién verbal y escrita; 2. Pensamiento critico; 3.
Tolerancia y respeto; 4. Visién internacional; y 5. Manejo de las TIC.

Finalmente, el 16 de diciembre del 2014 fue aprobado en Consejo General Universitario (CGA) el dictamen
naumero 1/2014/279, la modificacién al plan de estudios de abogado, para las modalidades escolarizadas y
semiescolarizadas, para operar a partir del calendario escolar 2015 A.

La modificacién tuvo como principal objetivo adecuar los contenidos y la forma de ensefar el derecho para
implementar el Nuevo Sistema de Justicia Penal. Ademds, se incluy6 la perspectiva de los derechos humanos
mediante la modificacién e incorporacién de unidades de aprendizaje, y una visién mds amplia a través de cada una
de las unidades que comprenden la malla curricular. Asi, el resolutivo 24, reconocié la importancia de transformar
la ensefianza del Derecho, mediante la clinica juridica y el estudio de caso, y abordar los contenidos del Plan 24
modificado, con base a las reformas de justicia penal y derechos humanos (CGA, 2014, p.9).
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Concretamente las unidades de aprendizaje modificadas e incorporadas en la malla fueron: Derechos Humanos y

sus Garantias, Teorfa de los Derechos Humanos y la Clinica sobre el Principio de Convencionalidad en el Sistema
Juridico Mexicano (CGA, 2014, p.30).

Escuela argumentativa y democratica como sustento pedagogico

En las escuelas, facultades e institutos de Derecho, el cambio de paradigma educativo ha transitado por tres
grandes etapas: de una ensefanza elitista, cldsica positivista, ortodoxa, enteramente dogmadtica y por cdtedras,
a la escuela critico realista, llamada universidad de masas, cuyos egresados se ubicaron dentro de “la burocracia
encargada de construir el proyecto nacional” (Abad, Nataren & Tortolero, s.f., p. 8)

Actualmente, la escuela argumentativa democrdtica (Vdzquez, 2012, p. 188), surgida a partir de la economia
global y caracterizada por el aumento de educacién privada, la especializacién y surgimiento de nuevas dreas
de desarrollo: la investigacién y el posgrado y, donde el derecho internacional, la solucién de controversias y la
transversalidad, han impactado en el drea constitucional y legal (Abad, et al, s/a, p. 10).

Exponentes de esta concepcién argumentativa y prictica de la ensefanza juridica, como Habermas, Dworkin,
MacCormick, Alexy, Atienza, Nino, identifican una nueva visién del derecho: 1) como un conjunto de normas
que contienen reglas y principios —en sentido amplio y estricto—; 2) como desarrollo coherente entre el Estado
egalista decimondnico vy el Estado Constitucional de derecho; como argumentacion desarrollada dentro de
legalista d y el Estado Constit | de derecho; y 3 g t d llada dentro d
los limites de la moral publica establecida.

Bajo este tipo de escuela, Atienza sefiala cudles competencias deberdn desarrollar los estudiantes hoy en dia:

1) Integrar las diversas esferas de la razén prictica (moral, derecho y politica); 2) Fomentar la razén juridica
no sélo como medio, sino como fin; 3) Buscar el deseo de correccidn y pretension de justicia; 4) Justificar
sus decisiones, como parte de una sociedad democrdtica; 5) Formular sus decisiones con coherencia
normativa y, 6) Justificar las decisiones basados en una moral justificada o critica. (Vdzquez, 2012, p. 190)

Lo anterior ha llevado hacia una oxigenacion de la ensenanza del derecho, con nuevas metodologias y técnicas de
aprendizaje, donde la era del conocimiento fomenta la vision internacional del derecho, y el acceso a internet ha
desplegado un sin nimero de formas de aprender distintas al tradicional. Asi, la ensefianza del derecho mediante
un enfoque guiado, permite al estudiante adquirir los conocimientos indispensables para el desarrollo de su
profesién y seguir formadndose a lo largo de la vida, indispensable en un nuevo plan de estudios.

Implementacion del plan de estudios 24 modilcado, de la carrera de abogado.

De conformidad con el dictamen de modificacién al Plan 24, éste comenzé a operar a partir del calendario escolar
2015 A en los Centros Universitarios de Ciencias Sociales y Humanidades, de los Altos, de la Ciénega, de la
Costa, de la Costa Sur, de los Lagos, del Norte, del Sur, de Tonald y de los Valles.

Al dia de hoy, han pasado cuatro calendarios escolares desde que dio inicio el Plan 24 modificado, 2015 A, 2015 B,
2016 A, 2016 By 2017 A, es decir, se cuenta con cinco generaciones estudiando bajo esta nueva propuesta.

La modificacién se estimé provisional, toda vez que el CCI continudé con sus funciones, con el objetivo de
analizar y presentar un nuevo proyecto de plan de estudios que responda de manera integral a las necesidades
sociales, constitucionales y legales por las que atraviesa México. La educacion en derechos humanos debe ser
transversal para la formacién del abogado, por lo que la pregunta, es si esta visidén transversal se estd llevando a
cabo actualmente. Especificamente en el Centro Universitario de Tonal4, entre las generaciones 2015-A y 2017-A,
se tiene un total de 506 alumnos distribuidos en 16 grupos segin la Tabla 1.
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La educacion en derechos humanos en la carrera de abogado del Centro Universitario de Tonala
a. Metodologia de estudio

El objetivo del presente trabajo es conocer si los docentes de la carrera incluyen en sus clases una educacién
transversal en derechos humanos. Y asi, identificar los retos para la implementacién del nuevo Plan 25 de la
carrera de abogado, a iniciar a partir del calendario escolar 2017-B.

Se utilizé una metodologia de estudio cuantitativa, a partir de la estadistica. Se encuesté a un total de 168
estudiantes; es decir al 33% de los alumnos vigentes en el Plan 24 modificado, seleccionando grupos de 3°, 4°, y
5° semestre de la carrera, en virtud de que, los estudiantes que cursan los primeros dos semestres, ain no tenfan el
suficiente tiempo para identificar algunos de los rubros que se cuestionan.

Las preguntas planteadas fueron con los siguientes objetivos:

1. Identificar si los alumnos conocen el plan de estudios y si las materias son suficientes para saber de
derechos humanos y su aplicacién en la problemadticas actuales.

2. Conocer si en cada una de las materias que han cursado, se ve de manera transversal los derechos
humanos y a cudles principios se da prioridad en esta formacién.

3. Destacar la importancia de las actitudes, valores, principios y comportamiento de los docentes en
cuanto a derechos humanos.

b. Andlisis de los resultados

1. Respecto al primer objetivo los resultados fueron:

¢Consideras que el nimero de contenidos de las materias relacionadas a los
D.H. son sulcientes para adquirir conocimiento sobre D.H.?

59% . Poco
39% [ Mucho

2% Sin contestar

;Sabias que a partir del 2015, el plan 24 reformado, de la carrera de
abogado contempla como eje transversal los derechos humanos?

8% @ s

32% No
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De los encuestados, 115 sefialan conocer el plan de estudios y saber que los derechos humanos son eje transversal
del plan; es decir el 68% de los encuestados. Sin embargo contrasta con los 98 que consideran que el contenido
de las materias es poco para adquirir los conocimientos en derechos humanos. Ademis, el 51% considera que las
materias cursadas hasta el momento, ‘poco’ han incluido como eje transversal los derechos humanos. Es decir, el
objetivo de incluir en todas las UA éste conocimiento transversal no se cumple a cabalidad.

Hasta el momento, de las materias que has cursado en las diferentes areas
del derecho; éstas incluyen como eje transversal contenidos de D.H.

51% . Poco
46% . Mucho

2.5% Nada

2. Del segundo de los objetivos:

¢Consideras que hace falta que se vean los D.H. de una forma mas
practica en cada una de las materias?

79% @ s
16% ([ no

5% Sin contestar

¢Cudl es tu nivel de satisfaccion con tu plan de estudios respecto a
los contenidos en D.H.?

72%

20%

5%

3% Sin contestar
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100%

50%

0%

. Proteger . Respetar . Garantizar Promover

Dentro de éste bloque, resulta contradictorio que si bien un 79% sefalaron estar satisfechos respeto a los
q q
contenidos en materia de derechos humanos dentro del plan de estudios. Un 72% considera que se requiere mds
prictica en materia de derechos humanos en cada una de las materias. Por lo tanto la satisfaccién mencionada es
parcial. Ahora bien, sobre a qué obligacién constitucional se debe dar prioridad en una educacién sobre derechos
humanos, resulta claro para alumnos que se le debe dar mucha importancia a los cuatro: proteger, respetar,
q g

garantizar y promover.

3. Del tercero de los objetivos, tenemos:
¢La educacion que imparten los maestros se encuentra debidamente
apegada a los principios constitucionales de D.H.?

77%

13%

7%

3% Sin contestar

¢En qué medida se comportan tus maestros de forma que relejen
una verdadera educacion en D.H.?

43%

42%
12% Sin contestar

3% Poco
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;Qué actitudes, valores y principios deben rejejar los docentes para
el cumplimiento de una educacién en D.H.?

Respeto 27
Honestidad 17
Justicia 26
Tolerante 19
Imparciabilidad 17
Transparencia 18
Equidad 24
Etica profesional 27
Puntualidad 16
Responsabilidad 26
Formalidad 17
Confianza 20

Orden 1

Sin contestar | | | | | ;2

0 5 10 15 20 25 30

¢En qué medida se fomenta en tu carrera, el respeto a los D.H.
entre companeros?

4L6% . Mas o menos

27% [ Mucho
14% . Poco

13% Sin contestar

Si bien, un 77% contesté que la educacién que imparten sus maestros estd apegada a los principios
constitucionales; después, al saber si el comportamiento de sus maestros refleja una educacién en derechos
humanos, la percepcién estd dividida entre un 42% que considera que ‘mucho’ y un 43% cree que ‘mds o menos’,
lo cual nos indica que es un rubro que deberdn cuidar nuestros profesores. En la siguiente grifica, los estudiantes
pudieron escoger mds de una actitud, valor y principio que deben reflejar sus maestros, donde el respeto, la
justicia, la equidad, la ética profesional y la responsabilidad, fueron los mayores puntajes. Ahora bien, estos datos,
reflejan un mayor contenido, si se observa la Tabla 2 de clasificacién por grupos.

Tabla 1.
Generacion Grado Nimero de grupos Nimero de alumnos

2015-A Primero 4 150
2015-B Segundo 4 115
2016-A Tercero 2 70
2016-B Cuarto 3 9%,
2017-A Quinto 3 77

Total 16 506
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Tabla 2.

Respeto

Honestidad 17 22 13 19 10 9
Valores

Justicia 26 23 10 14

Tolerancia 19 14 16 1 10 8

Imparcialidad 17 16 17 1 10 1"

Transparencia 18 20 18 19 12 14
Principios

Equidad 24 22 20 15 16 13

Etica Profesional 27 24 20 15 16 13

Puntualidad 16 16 " 17 " 9
Actitudes

Formalidad 17 16 20 15 9 13

Confianza 20 21 10 12 " 9

Fuente: Elaboracion propia

Existe una clara diferencia conforme van pasando de grado lo que esperan de sus maestros, mientras que en los
primeros semestres se centran en temas como respeto, justicia, equidad, ética profesional y responsabilidad, en los
ultimos semestres, esta visién se vuelve mds equitativa como se ve en el 5° C.

Conclusiones

Primera. Existe una dualidad en cuanto a la percepcién de los estudiantes sobre su formacién en materia de
derechos humanos. Por un lado, reconocen que el Plan 24 modificado cuenta con las unidades y contenidos
suficientes en la materia, ademds de incluir el tema de manera transversal; sin embargo, observan que hace falta
mayor préctica en cada una de sus unidades de aprendizaje.

Segunda. La incorporacién de los derechos humanos de manera transversal, no significa que s6lo se formen en esta
materia, sino también en principios, valores y actitudes que fomenten una verdadera proteccién, respeto, garantia y
promocion de los derechos humanos; que los profesores eduquen no sélo con contenidos sino con el ejemplo.

Tercera. Siendo este, un primer acercamiento al tema, la siguiente parte de este proyecto, serd contrastar estas
respuestas con lo que sefialen los profesores en su momento y conocer las actividades que realizan para educar en
derechos humanos, cudles son los principios y valores que fomentan en clase y cémo lo hacen.
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Ponencia

Derechos humanos un eje transversal en la educacion superior: Aprendizajes
de estudiantes universitarios

Rubi Shantal Torres Cardena’ y Jaris Abigail Ortiz Solis?

Resumen

En respuesta a las demandas sociales y como parte de su compromiso con la
formacién integral, la Universidad Marista de Mérida, desde su filosofia y Modelo
Educativo integra el Eje de Formacién Universitaria Bésica, del cual se desprende la
materia de Introduccién a los Derechos humanos.

El objetivo es explicitar los conocimientos, habilidades, actitudes/valores
reportados por los estudiantes universitarios, como parte de los aprendizajes de
esta asignatura. Se utilizé un cuestionario con tres preguntas abiertas relacionadas
con las aportaciones de la asignatura a su formacién personal y profesional. Este
instrumento fue aplicado a 110 alumnos en la octava semana de clases. También
se pidié a 12 estudiantes que redactaran una conclusién final sobre el contenido
de la materia, asi como una autoevaluacién de su desempefio en cada uno de los
criterios de la rabrica de Participar con Responsabilidad Social y Servicio a los Demds
(PRSSD). El andlisis de los datos se realizé a través de un andlisis de contenido.

Los resultados obtenidos del cuestionario se dividieron en tres categorias:
conocimientos, habilidades y actitudes/valores. Respecto a la autoevaluacién se
identificaron cinco categorias principales:

. percepcién del concepto,
. reconocimiento en la persona,

1
2
3. reconocimiento en la profesién,
4. accién desde la persona,

5

. accién desde la profesion.

Palabras clave

Educacion en derechos humanos, formacion integral, educacion superior.

' Maestra en Educacion por la Universidad Marista de Mérida (UMM), Coordinadora Académica del Modelo Educativo de la UMM, docente universitaria.
Actualmente estudiante del doctorado en Educacion en la UMM.

2Maestra en Educacion por la Universidad Marista de Mérida, Coordinadora de Disefio Curricular, docente universitaria y apoyo en el Programa Aprender
Sirviendo (PAS) en la UMM.
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El papel de la educacion superior

En Latinoamérica se ha logrado avanzar en procesos democrdticos, tanto en materia electoral como en algunas
libertades bdsicas. Atn quedan pendientes por atender en materia de derechos humanos (Instituto Federal
Electoral, 2014; Gasca-Pliego & Olvera-Garcia, 2011), ya que existen factores como la desigualdad, las
précticas autoritarias, la desconfianza en las instituciones de gobierno, la inseguridad, entre otros, que limitan el
afianzamiento de una sociedad justa, democrdtica y equitativa (Instituto Federal Electoral, 2014). Pese a esto, un
logro fundamental es que el tema de Derechos humanos pasé de estar en una agenda privada a un debate publico
(Ansolabehere, Valdés, & Vizquez, 2015), esta situacién permite que los actores sociales visualicen a los derechos
en una agenda propia. Esta apertura permite que diversas instituciones y organismos incluyan este tema en sus
propias agendas ;De qué forma lo hace la universidad?

Las universidades han incluido entre sus objetivos académicos y extracurriculares la formacién integral, la cual
tiene como propésito central la consolidacién de los alumnos como estudiantes, es decir, que la mayoria logre
el miximo aprovechamiento de su esfuerzo académico y todos se desarrollen como seres humanos valiosos y
creativos (Robles et al. 2012). Esta formacién tiene su base en el concepto de educacién integral, la cual se define
como “la educacion del hombre en todas sus dimensiones y facultades, tendiendo a hacer hombres completos, sin
carencias de ningun tipo” (Gil, 1997, p.192).

Estas ideas de educacién integral son planteadas desde décadas atrds cuando la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) en la Segunda Conferencia Mundial de Educacién
Superior, realizada en 2009, establecié que la universidad como casa de conocimiento, investigacién, innovacién
y creatividad, tiene la responsabilidad de promover con determinacién una ciudadania activa y democritica, y
contribuir a hacer realidad la paz, la democracia y el desarrollo sostenible, impregnando su cultura académica
con la promocién de los Derechos humanos (Sabido, 2015, p.1). Esto implica el conjunto de actividades de
capacitacién y difusién de informacién orientadas a crear una cultura universal en la esfera de estos mediante la
transmisién de conocimientos, la ensefianza de técnicas y la formacién de actitudes (Organizacion de las Naciones

Unidas, 2006).

Modelo educativo de la Universidad Marista de Mérida

La UNESCO (Delors, 1996) plantea que la educaciéon debe estar basada en cuatro pilares: aprender a ser, a hacer,
a convivir y a aprender. En los siete saberes Edgar Morin (1999) establece: pensamiento critico, la pertinencia
del conocimiento, aprender la condicién humana, aprender sobre la identidad terrenal, enfrentamiento de las
incertidumbres, aprender la comprensién del conocimiento y humana, y la ética del género humano. Esto sirvié
como marco de referencia para que la Universidad Marista de Mérida realizard su Modelo Educativo (Universidad
Marista de Mérida, 2014).

Cada licenciatura contempla en su propuesta educativa cuatro ejes curriculares para atender la formacién integral:

. Formacidn universitaria bdsica
. Formacién humana

. Formacién para la conciencia y responsabilidad social y pensamiento critico

NN

. Formacién interdisciplinar

Todos los ejes curriculares tienen como finalidad acompanar al estudiante en su formacién personal y profesional.
Para este trabajo nos centraremos en el eje de Formacién universitaria bésica, el cual tiene como objetivo:
propiciar una trayectoria universitaria y profesional mds plena y provechosa a través de fortalecer en los alumnos
el aprender a aprender, a convivir y a hacer (Universidad Marista de Mérida, 2014). En este eje descansa la
asignatura de Introduccién a los Derechos humanos, la cual puede ser optada en el primer o segundo semestre por
estudiantes de diferentes licenciaturas. Los alumnos de Derecho no pueden optar por esta, ya que en su plan de
estudios tienen materias especificas de esta drea.
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El objetivo de la materia es que el alumno construya una postura critica frente a los fundamentos filoséficos
y sociales de los derechos humanos a través de la comprensién de la conciencia a la diversidad cultural, el
compromiso civico, el razonamiento ético y la justicia social, con una actitud de busqueda por el bien coman.
Este tiene una relacién explicita con la competencia genérica de Participar con Responsabilidad Social y Servicio a

los Demds (PRSSD).

Tabla 1. Criterios de la competencia de Participar con responsabilidad social y servicio a los demas.

Criterio Delnicion del nivel deseable

Reconoce su propia identidad cultural y aprecia otras culturas. Incluye el analisis de reglas
y sesgos. Reconoce y recupera la presencia de los diversos puntos de vista y culturas.
Comprende profundamente la importanciay el impacto de la diversidad cultural

Conciencia de la diversidad y
la inter/ multi-culturalidad.

Comprende con profundidad el compromiso de ser ciudadano localy del mundoy es-
tablece las vinculaciones. Establece claramente la relacién entre su propio campo
académico/profesional y su compromiso civico. Participa en el servicio a otros desde las
Compromiso civico/ necesidades de la propia comunidad y lo acompana de procesos de reflexién: (i) apren-

profesional der sirviendo, (ii) servicio comunitario institucional, (iii) transferencia a la comunidad de
resultados de investigacion y desarrollo tecnolégico, (iv) atencién social. Su reflexién
civica-académica y/o accién civica dentro de la universidad, esta claramente orientada al
bienestar social

Reconoce y analiza en detalle diversos asuntos éticos y su interrelacion. En su reflex-
ion, aplica conceptos/ perspectivas éticas a los dilemas éticos y reconoce implicaciones
Razonamiento ético de la seleccidn de dichos conceptos/perspectivas. Evalta con profundidad y de manera
adecuada dilemas éticos asumiendo una postura sustentada en el bien comuiny derechos
humanos

Reconoce y se interesa por la injusticia y la discriminacién tanto de su entorno inmediato
como lejano, empleando esquemas profundos y amplios para su comprensién. Ante los
Justicia social temas de justicia y no discriminacidon, en su reflexion hace propuestas clarasy especificas
sobre su procuracion. Reconoce con profundidad y de manera sustentada los problemas
sociales que son reto especifico en su formacion y posterior ejercicio profesional

Estos criterios se vinculan de manera transversal con los contenidos temdticos de la asignatura, los cuales son:

e Anilisis de la realidad humana.

Anilisis de la dignidad humana.

Los derechos humanos: sus origenes y evolucién.

Obligaciones del Estado y del individuo en relacién los derechos humanos.

El enfoque de derechos en el desarrollo de la sociedad actual.

* Causales que generan la violacion de los derechos.

Juventud y derechos.
* Instrumentos y organismos que garantizan el cumplimiento de los derechos.

Este contenido es revisado en 16 semanas de clases, con una duracién de dos horas de trabajo en el aula y dos
horas de estudio independiente.
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Metodologia

Este trabajo tiene como objetivo explicitar los conocimientos, habilidades, actitudes/valores reportados por los
estudiantes universitarios como parte de los aprendizajes de la asignatura Introduccién a los Derechos Humanos.

Para obtener la informacién se utilizé un cuestionario de tres preguntas abiertas relacionadas con las aportaciones
de la asignatura a su formacién personal y profesional (conocimientos, habilidades y actitudes/valores).
Este cuestionario se aplicé a través de la plataforma electrénica Google Drive en la octava semana de clases.
Fue respondido por 110 estudiantes de 121 que cursaron la materia de Introduccién a los Derechos Humanos
durante el semestre agosto-diciembre 2016.

Ademds, para profundizar en los conocimientos adquiridos se pidié a doce estudiantes que redactaran una
conclusién final sobre el contenido de la materia. Cinco fueron escritos en pareja y dos de manera individual.

En relacién a las actitudes/valores, se solicité a los mismos doce alumnos que hicieran una autoevaluacién de su
desempefo en cada uno de los criterios de la ribrica de PRSSD. Este escrito fue realizado al final del semestre.
Para obtener los resultados se hizo un andlisis de contenido con la informacién otorgada por los estudiantes.

Resultados

Los resultados estin divididos en conocimientos, habilidades y actitudes/ valores. Con respecto a los
conocimientos, en el cuestionario la mayorfa mencioné el tema de dignidad humana y los 30 derechos. En la
conclusién que fue solicitada a doce estudiantes, los elementos que estuvieron presentes del contenido de la
materia fueron: De la realidad, los alumnos incluyeron aspectos del contexto actual del pais. En lo que refiere a
la dignidad, reconocen que todos son seres humanos y por lo tanto valen lo mismo: los presos no merecen trato
inhumanos, aun cuando cometieron delitos(...) merecen tener una vida digna. Hay que buscar que cumplan su
sentencia de una manera justa y humana (A8/A9 en la tabla).

De la historia y evolucién de los derechos, no se hizo evidente informacién relacionada a esta unidad, sin
embargo, en dos escritos se hablé acerca de la interdependencia de los derechos. Con respecto al tema de las
obligaciones del Estado, los alumnos reconocen que hay respeto, garantia y proteccién de derechos, sin embargo,
expresan que existe un sistema ineficiente que haga cumplir las consecuencias ante las violaciones de estos Existen
leyes y programas que el Estado genera para garantizar este derecho, sin embargo, atin no es suficiente (A12 en la
tabla), El Estado tiene leyes que procuran el derecho a la vida, sin embargo, no son aplicables ni promovidos (A7
en la tabla).

En relacién a las causas que violan los derechos, cuatro trabajos expresan que las estas estdn vinculadas a las
ideologias, estereotipos y prejuicios que hay en la sociedad. También mencionaron como causales la corrupcién, el
abuso de poder y la impunidad que hay en el pais, sobre todo en grupos poderosos.

Por dltimo, en el tema de instrumentos y organismos que garantizan los derechos, en las siete conclusiones se
mencionan organizaciones locales, nacionales e internacionales que procuran y los defienden. En todos se
menciona a la sociedad civil como un apoyo vital y necesario para el cumplimiento de los derechos. Las
organizaciones de la sociedad civil estdn teniendo una fuerte tarea de promocién y denuncia frente al feminicidio
y construccién de sociedades mds justas (A7 en la tabla).

Con respecto a las habilidades, en el cuestionario se observé que los estudiantes destacan las de pensamiento, entre
ellas el reconocimiento, la criticidad y el andlisis de situaciones actuales relacionadas a la promocién y/o violacién
de derechos.

Por dltimo, en actitudes y valores, el respeto fue el mds mencionado, seguido de la empatia, la tolerancia y la
responsabilidad. Para profundizar sobre las actitudes y valores, se utilizé la autoevaluacién de los estudiantes
respecto a la rubrica de PRSSD. De este andlisis se determinaron cinco categorias: a) percepcion del concepto, b)
reconocimiento en la persona, ¢) reconocimiento en la profesién, d) accién desde la persona, e) accién desde la
profesion. En la tabla dos se describen los resultados expresados por los doce estudiantes.
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Categoria de

analisis

Percepcion
del concepto

Conciencia de la
diversidad y de la
inter/multicultural-
idad

A1/A2. Escuchar de otras
culturasy comprender la
importancia de respetar
la propia culturay la de
los demas

A3/A4L/A5. Conocery
reconocer que todas las
personas somos iguales
independientemente de
nuestro origen étnico/
cultural

Aé6. Creo en una sociedad
que necesita muchas
ideas y opiniones difer-
entes.

A8. Los derechos estan en
cada dmbito de nuestra
viday a pesar de que
todos tenemos culturas
diferentes

Conciencia de la
diversidad y de la
inter/multicultural-
idad

Al.Reconocimiento de la
ciudadania

A2/A5. Compromiso como
ciudadana

Razonamiento ético

A1/A2/A3.Sustentar
opinionesy puntos de
vista acerca de lo que es
ser ético

A5/A6. La ética lleva al
bien comuny al cum-
plimiento adecuado de
los DH.

A10. En cada aspecto de
nuestravida, los Dh estan
presentes

A11. Evaluar problemas
éticos y aplicar conceptos
y perspectivas

Justicia social

Al.Consciente de los

problemas del entorno
asumidos como un reto
personaly profesional

A2/A4/A10/A5. Reconozco
la injusticiay discrim-
inacién que hay en el
mundo

A3. Me indignay no tengo
tolerancia por la injusticia
y discriminacion.

A11. Muchos temas de
nuestro entorno requieren
de la justicia social, no
tenerla crea problemas
sociales en el pais

Recono-
cimiento en
la propia
persona

A3/A12. Reconozco y val-
oro las diferentes cultur-
as, trato de no juzgarlas.
Estar abierta a otros pun-
tos de vista.

A5. Me enorgullece mi
culturay formar parte de
ella, me gusta aprender
de otras culturas

A7. No muestro conciencia
ante mi culturay no tengo
mucho interés sobre otros
puntos de vista, pero
quiero mejorar en esos
aspectos

A9. Me di cuenta del valor
que tiene México como
cultura, pero prefiero sa-
ber mas de otros paises

A11. Ahora comprendo
mas culturas y entiendo
su impacto

A5. No logro identificar
mi compromiso civico, me
gusta ayudar a los demas
pero no tengo iniciativa

A7. Demuestro poca com-
prension de ser ciudadano
localy nacional, esta ac-
titud afecta mi desarrollo
personaly profesional,

lo quiero cambiar, quiero
crecer como persona

A8/A10/A11. Siempre

he pensado en hacer
pequenos cambios en

lo que me rodea, no-
sotros los jovenes somos
quienes tenemos el poder
de hacer un cambio

A11. Sé que debo poner
de mi parte para que
nuestra sociedad sea un
lugar mejor para crecery
desarrollarse

A2. Asumir una postura
del bien

A3. Comprendo mi com-
promiso como ciudadana

A7. Reflexiono de manera
imprecisa algunos aspec-
tos éticos

A8. Puedo identificar muy
bien los dilemas éticosy

diferenciar entre el bieny
el mal pero la realidad es
complejay aun no puedo

darle una solucién ética a
muchos de los problemas

A12. Tengo més conceptos
y perspectivas éticas para
aplicar a mi reflexion,

la cual se ha vuelto mas
completa

A1/A9.Consciente de los
problemas del entorno
asumidos como un reto
personaly profesional

Ab. Tengo la ideologia

y la educacion de que
todos somos iguales,
todos somos personasy
todos tenemos la misma
cantidad de dignidad, sin
excepcion

A7/A8/A12. La injusticia es
algo que me causa mucha
impotenciay me duele ver
como el mundo cae debido
a ella, pero me quedo en
la teoria
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Tabla 2. Resultados de la autoevaluacion de estudiantes relacionados a la rabrica de PRSSD.

Categoria de

analisis

Conciencia de la
diversidad y de la
inter/multicultural-
idad

Conciencia de la
diversidad y de la
inter/multicultural-
idad

Razonamiento ético

Justicia social

Recono-
cimiento en
la propia
profesion

A8. Con nuestra profesion
nos debemos comprom-
eter a hacer un servicioy
un bien a la comunidad,
aun me falta hacer reali-
dad estos pensamientos

A9. Mi trabajo como
profesional puede estar
orientado al bienestar
socialy a la formacidon de
un México mejor

A12. Comprendo la
manera en la que puedo
orientar mi carrera hacia
el bienestar social, con
procesos de reflexion
complejos

A2. Asumir una postura
del bien

A3. Mi compromiso como
ciudadana a qué me lleva
desde mi campo laboral

Aé. La ética puedo
aplicarla a mi ambito
profesion al momento de
ser coherente con mis
creencias y mi trabajo

Al1.Consciente de los

problemas del entorno
asumidos como un reto
personaly profesional

A7. Reconozco los prob-
lemas sociales como un
reto para mi formaciény
posterior ejercicio profe-
sional

A10. Profesionista con
valores que sea Gtil para
la sociedad

Accion desde
la propia
persona

A10. He aprendido a
aceptar diferentes puntos
de vista, esto ha hecho
que comprenda que todos
pensamos diferentey
tenemos que respetarnos
mutuamente

A1/A2.Ayuda a los demas.

A4. Puedo plantear prob-
lemas éticos, su interre-
lacion con los diferentes
aspectosy buscar una
solucion

A2/A5. No propongo
acciones para procurar

la justicia social, me da
miedo, es muy dificil cam-
biar la forma de pensar
de otros

Accion desde
la propia
profesion

Al.Poner al servicio de
una sociedad mejor as-
pectos de su disciplina

A2.No propongo acciones
para procurar la justicia
social

A6. Como futuro
disefador grafico intento
ilustrar temas de injusti-
ciay discriminacion

Conclusiones

Los resultados permiten vislumbrar que esta asignatura va mds alld de la adquisicién de conocimientos, también
favorece el fortalecimiento de habilidades y actitudes/valores respecto a la defensa de los derechos. Esto se vincula
con lo expuesto por el Programa Mundialy de Educacién en Derechos Humanos de las Naciones Unidas (ONU,
20006): la educacién en derechos humanos promueve las actitudes y el comportamiento necesarios para que se
respeten los derechos humanos de todos los miembros de la sociedad.

Como se puede observar, después de pasar por esta asignatura, los alumnos que la cursan empiezan a tener en su
discurso elementos muy claros acerca de los derechos humanos y su relacién con la dignidad humana, la justicia
social y el compromiso ético que este tipo de aprendizajes genera. Al ser alumnos de carreras ajenas a Derecho,
se corre el riesgo de que no vuelvan a revisar estos temas y que las habilidades y valores demostrados queden
rezagados.

La Universidad Marista de Mérida, comprometida con la formacién integral y promotora de responsabilidad
social, provee al estudiante de vias alternas para continuar con esta linea de formacién, como: materias
disciplinares que refuerzan la competencia PRSSD; el Programa Aprender Sirviendo (PAS); otras materias del
Mod[fJ:lo Educativo que refuerzan este eje transversal, intentando consolidar aprendizajes significativos respecto a
la internalizacién de los derechos, su promocién y una cultura de la denuncia de la violacién de los mismos en
experiencias propias o ajenas.
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Relatoria mesa de trabajo

Diagnostico del Congreso CEEAD 2016

La metodologia de ensefianza dogmadtica no es funcional para ensefar DDHH, ya que no permite el uso de técni-
cas diddcticas efectivas. Se considera que una buena prdctica es la ensefianza de los derechos humanos de manera

transversal, en donde el docente tome un papel activo.

Se debe generar conciencia de la existencia de esos derechos y crear estrategias flexibles acordes con el contexto en
el que ensena para hacer significativo el aprendizaje. Una buena practica es promover los derechos humanos fuera
del aula a través de talleres, el acercamiento de los alumnos con contextos de vulnerabilidad, la realizacién de foros
de sensibilizacién y diagnésticos.

Discusion sobre el diagndstico

No hay consenso sobre c6mo se debe implementar la materia de derechos humanos en el plan de estudios, ni cudl
es el mejor método para ensefiarla. Al respecto existen diversas posturas; algunos creen que este tema debiera ser
implementado en el plan de estudios de manera transversal, por otro lado, otros piensan que debe incorporarse
como una materia especifica.

Tampoco existe consenso sobre cémo se deben ensefar los derechos humanos. Mientras algunos creen que debe
utilizarse el método dogmatico, existiendo siempre una combinacién entre teoria y prictica; otros piensan que se
debe usar un enfoque totalmente prictico ya que, a diferencia del método dogmdtico, este si permite el uso de
casos y problemas, otorgando el papel de facilitador al profesor.

A pesar de lo anterior, existe un sentimiento generalizado de que ensefiar las bases tedricas de los derechos
humanos es algo esencial en la LED y que los docentes deben emplear técnicas de ensenanza adecuadas para
transmitir los conocimientos.

Otro de los problemas en la ensefianza de los derechos humanos es la falta de contenidos y materiales actualizados,
asi como, la ausencia de mecanismos de evaluacién adecuados.

Por otro lado, también existen resistencias institucionales al ensefiar estos temas. En este sentido, la sensibilizacién
de los alumnos es importante, ya que es necesario involucrarlos y que reflexionen que todos podemos ser sujetos
de violacién de derechos humanos.

Prescripcion

Los derechos humanos deben ensenarse desde una perspectiva integral, que aborde diferentes visiones y disciplinas
y que se adectie al contexto en el que se imparte la LED. En este sentido, la ensenanza de los derechos humanos
fuera del aula podria realizarse, a través del acercamiento de los alumnos a contextos de vulnerabilidad, la
realizacién de foros de sensibilizacidn, talleres y diagndsticos.

Por otro lado, se deben utilizar estrategias alternativas para la ensenanza de los derechos humanos. Una buena
préctica puede ser el uso de la metodologia de resolucién de casos o el andlisis critico. La ensefianza integrativa que
incluya la parte practica y tedrica; la sensibilizacion y el aprendizaje significativo.

Respecto al drea docente, también existen dreas de oportunidad, las cudles van desde la definicién de un perfil
especifico para la ensefianza, la capacitacién de los profesores en técnicas diddcticas y la evaluacién docente.

Las instituciones deben ser congruentes respecto al tema de los derechos humanos. Una buena préctica es la
sensibilizacién de estudiantes y profesores. La institucionalizacién de los derechos humanos, a través de la filosofia
institucional, asi como la implementacién de mecanismos adecuados de solucién a problemdticas relacionadas con
la violacién de derechos humanos en las escuelas de derecho. Finalmente, se debe generar una cultura de respeto a
los derechos humanos.
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Acciones por emprender

A corto plazo

Evaluar la implementacién del tema de derechos humanos en las escuelas de derecho.
* Crear una red de docencia en donde se compartan buenas pricticas.

* Capacitar a los docentes en temas de derechos humanos, aunque no impartan la materia.

Incorporar el tema en la misién de la universidad.

Abordar el tema de manera transversal en todas las materias.

A mediano plazo

* Promover el uso de casos préicticos en la materia a través de la implementacion de clinicas juridicas y
bufetes juridicos gratuitos en las universidades.

* Precisar un perfil docente para la imparticién de materias de derechos humanos.

* Delimitar los contenidos bdsicos para la materia de derechos humanos.

A largo plazo

* Coordinar una estrategia de incidencia con la SEP y las universidades auténomas.

e FEvaluar a los docentes en estos temas.
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Mesa de re)exion

Mauricio Garcia Villegas | DeJusticia (Colombia)
Felipe de la Mata Pizana [ Tribunal Electoral del Poder Judicial de la Federacién
Moderador: Kristyan Felipe Luis Navarro [ UdeG

Como en toda profesion, el profesor de derecho debe estar en constante actualizacién de conocimientos, con una
ensefianza enfocada a la transmisién de habilidades y competencias utiles para la practica profesional. Es necesario
crear una amalgama de profesores con conocimientos practicos y académicos donde el marco teérico de ensenanza
esté abierto a las diversas temdticas contemporaneas.

La docencia juridica ha sido siempre reticente al cambio. El derecho es un conocimiento ad hoc que se ensefia
desde su peculiaridad, se apela al legendario discurso de la tradicién juridica como un sistema, se dice que su
pasado ha marcado liderazgo en el terreno de los saberes occidentales. Dicha creencia ha dejado de lado la creacién
de innovaciones en el desarrollo de competencias académicas aplicables a la docencia.

Existe la necesidad de actualizacién permanente, se cree que el buen abogado necesariamente es un buen profesor.
Esto causa que la clase magistral sea la Gnica herramienta pedagégica para ensefiar derecho. El docente requiere,
como cualquier otro profesionista, mantenerse actualizado en técnicas pedagdgicas que tengan resultados efectivos.

Una primera fase consiste en la sensibilizacién de los docentes, para esta tarea son de utilidad los materiales
audiovisuales disponibles en la red, donde se e¢jemplifican casos con grupos de trabajo en los que se utilizan
métodos innovadores.

Es necesario disefar un programa integral que contemple el desarrollo de competencias docentes y técnicas de
ensenanza del derecho. Para ello es importante que la institucién en cuestién tenga un proyecto educativo s6lido
con objetivos bien identificados.

Ademds de un marco tedrico es necesario tener claridad en aspectos como perfil del destinatario, tipo de curso,
periodos de duracién del plan de estudios, programa de trabajo y mallas curriculares.

La educacién de hoy estd dirigida a crear habilidades y competencias segiin sea el caso, hemos pasado de
las competencias memoristicas a otras mds aptas para resolver problemas. Se ha transitado de la descripcion al
fomento de las habilidades inductivas y deductivas, hay retos mayusculos para que el operador juridico esté mds
atento y cercano a una préctica juridica que le era desconocida.

Las competencias del abogado deben girar en torno a una prictica profesional clara, con principios y con valores
para la resolucién de casos.

El docente moderno tiene que ensefar competencias que incluyan otras perspectivas, tales como: género,
interculturalidad o equidad, que supondrian desarrollar competencias que permitan narrativas y gramdticas
acordes a los retos de nuestra generacion.

Uno de los grandes problemas es que el profesor de derecho es un abogado litigante y eso implica su profesion
principal, dejando marginalmente la docencia. Son pocos los profesores que se han formado como doctores en
una universidad.

Generalmente, lo que hace el profesor litigante es ensehar teorfa puramente normativa, pero no estd preparado
para hacer investigacién. El profesor debe tener conocimientos de pedagogia. El doctorado ensena investigacion,
pedagogia y a conectar la normatividad con la realidad social. Es ahi donde los futuros profesores aprenden la
dimension pedagdgica necesaria para aplicar a sus clases.

La visién del litigante se encuentra sesgada por la cuestién adversarial entre las partes, los intereses econémicos y
por el negocio que desenvuelve el litigio. En cambio, el profesor que ha pasado por un doctorado estd més abierto
y es mds susceptible a incorporar la dimensién publica y ética que tiene el derecho. El grueso de los profesores de
las escuelas de derecho debe venir del doctorado.
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Es falso que el litigante conozca la practica del derecho en su totalidad ya que generalmente se enfoca en una rama
especifica. Por otro lado, también es falso que el profesor que ha hecho doctorado la desconozca, ya que también
realiza investigacion en el campo especifico que ha estudiado.

En las facultades de derecho se tiene una visién enciclopédica, se busca ensefiar todas las materias que componen
el derecho y se dedica muy poco a ensefar a pensar para resolver problemas.

Se debe empezar por organizar la profesién juridica en Latinoamérica. Para ello, la regulacién estatal es
fundamental ya que existen muchas resistencias de parte de los decanos de la facultad de derecho, los docentes, los
colegios de abogados y en general las elites juridicas.

La solucién a este problema debe contemplar una respuesta integral donde el enfoque principal sea poner en
sintonia a actores politicos y élites juridicas para la regulacién de la profesion.
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Mesa de ponencias

Moderador: Jorge Alberto Gonzalez Galvan [ Instituto de Investigaciones Juridicas UNAM

Construccion del aprendizaje técnico-juridico en lengua extranjera

Enrique Ardmbula Maravilla y Altagracia Gonzélez Aceves | UdeG

El drea docente generalmente enfrenta varios retos, entre los cuales destaca la formacién de los docentes en el drea
pedagdgica, dado que no existe una profesionalizacion de la docencia juridica.

La investigacién realizada consisti6 en identificar buenas précticas en la ensenanza del derecho de instituciones de
educacion superior; publicas o privadas.

Para evitar caer en valoraciones subjetivas, se tomaron en cuenta los siguientes indicadores: la calidad docente;
la investigacién el prestigio; las citaciones; la internacionalizacién; la oferta de posgrado; la acreditacién,
especificamente la internacional; la inclusién y diversidad; y la transferencia del conocimiento.

La responsabilidad social del formador de abogados

Carmen Hortencia Arvizu Ibarra, Martha Martinez Garcia y Julia Romero Ochoa [ Universidad de Sonora, Unidad
Regional Centro

El objetivo de la investigacion fue propiciar la reflexion del formador de abogados y del estudiante con respecto a
los servicios que la comunidad espera de los profesionistas del derecho y cémo se proporcionan.

El docente cumple con una doble funcién: profesionista del derecho y formador de abogados. Se debe tener en
cuenta que no sélo se forman personas, sino también actores sociales que son clave en el andamiaje del pais.

La responsabilidad social del abogado no se consigue construyendo decdlogos, sino ejerciéndolos. La ética del
abogado debe verse reflejada frente a la comunidad profesional y ante la sociedad en general.

La evaluacion formativa a partir de la autoevaluacion de los estudiantes en un curso de
Cultura de la Legalidad

Rosalba Gonzalez Ramos | CEEAD

La autoevaluacién es un proceso de ensefianza-aprendizaje que puede ser muy optimizador, dado que le permite al
alumno identificar los recursos con los que cuenta y lo qué debe hacer para mejorarlos.

También, los resultados de la prictica del ejercicio de la autoevaluacién dan a conocer que los profesores tienen
también la posibilidad de autoevaluarse como parte de su evaluacién formativa, lo cual simboliza un cardcter
sumativo.
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El uso de la bitacora de consulta en la biblioteca Lic. Manuel Aparicio Glido de la Facultad
de Derecho de la Universidad Veracruzana

Erika Verénica Maldonado Méndez | Universidad Veracruzana

La problemdtica identificada fue la falta de coordinacién y registro entre la biblioteca y el desarrollo de las clases,
por parte de la comunidad docente de la universidad. Esto generé un desapego por parte de los estudiantes
respecto al uso del acervo bibliotecario como fuente de investigacién, provocando el desuso de la prictica
investigadora entre los estudiantes.

Se generd una bitdcora que permitiese llevar el control sobre la utilizacién de material bibliografico y de
consulta general de la biblioteca. Dicha accién fomenté el desarrollo de las actividades de investigacién entre los
estudiantes y un aprendizaje de cardcter autodidactico.

Proyecto el derecho de todos, comunidad de aprendizaje con uso de TIC

Cristina Cdzares Sanchez | UNAM

Para crear una comunidad de aprendizaje mediante el uso de tecnologias de la informacién, es necesario que el
profesor desarrolle las competencias de la asignatura especifica y conozca el correcto uso de dichas tecnologfas.

Para poner en marcha dichas pricticas, estas se deben plasmar en protocolos que establezcan lineamientos
especificos para el aprovechamiento de toda la planta docente.
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Ponencia

Proyecto el derecho de todos, comunidad de aprendizaje con uso de TIC

Cristina Cazares Sanchez’

Resumen

El presente trabajo muestra los resultados obtenidos de la aplicacién del Proyecto
para el Mejoramiento de la Enseiianza del Derecho PE304116 autorizado por la
Direccién General del Personal Académico y la Facultad de Derecho de la UNAM,
con la colaboracién de la Escuela Nacional Preparatoria Plantel 3 Justo Sierra de la
Universidad Nacional Auténoma de México.

Uno de los grandes retos de la ensefianza del Derecho, es la inclusién de
intervenciones educativas con uso de Tecnologias de la Informacién y
Comunicacién (TIC). Para este proyecto, se cre6 una comunidad virtual de
aprendizaje, denominada Buhotica, cuyos repositorios son una pdgina web y una
cuenta Facebook, en donde la interaccién es un factor determinante.

Palabras clave

Ensenianza, derecho, TIC, comunidad, virtualidad.

'Doctora en Derecho, Profesora Titular “A” Tiempo Completo, Facultad de Derecho, Universidad Nacional Auténoma de México. 2017
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Justilcacion del proyecto. Bases conceptuales para estructurarlo

El proyecto Papime [Proyecto para el Mejoramiento de la Ensenanza, reconocido por la Direccién General del
Personal Académico, Universidad Nacional Auténoma de México] clave: PE304116 comenzé oficialmente el 18
de marzo de 2016. Se denominé E/ derecho de Todos porque el objetivo central es crear contenidos de divulgacién
de temas juridicos con sustento de investigacién apoyados y asesorados por profesores de la Facultad de Derecho
y una profesora de la Escuela Nacional Preparatoria Numero 3 Justo Sierra, de la Universidad Nacional Auténoma
de México. Se enfoca en la utilizacién de secuencias diddcticas en clase para el fomento en el uso de Tecnologfas de
la Informacién y Comunicacién aplicadas a la ensefianza del Derecho.

A fin de sustentar tericamente este proyecto y sus resultados, se precisa introducir los siguientes conceptos que
dieron origen a la idea del mismo:

La necesidad de innovar en la ensenanza del Derecho

El principal senalamiento en la evaluacién de la ensenanza del Derecho, es el imperioso cambio de una
metodologia pasiva a una activa. Se precisa un movimiento del método tradicional de citedra dogmadtico, o de
jurisprudencia de conceptos a una metodologia mds dindmica donde se resalte la capacidad de aplicar o practicar
los conceptos y conocimientos, tal es el caso de la ensefianza clinica o el método de casos (Serna, 2004; Witker,
2008; Bullard & McLean, 2009; Correa & Montoya, 2008; y Vargas, 2009).

Asi, en la ensefianza del Derecho, los retos pedagdgicos se traducen en una ensefianza mds creativa y participativa
hacia el alumno, donde la investigacién juridica de temas actuales y con repercusién social se vuelva relevante.

Las comunidades de aprendizaje

Las comunidades de aprendizaje surgen en los anos 70 del siglo XX para dar respuesta “a una interaccién entre
el mundo escolar y el mundo social, de las familias y la sociedad del estudiante, conocimiento y las vivencias
socio-culturales” (Aguilera & Mendoza, 2009, p.47).

No obstante, en el dmbito educativo universitario, una comunidad de aprendizaje se entiende:

(...) en un marco de ensefianza de ensenanza superior, al conjunto de alumnos y habitualmente también
sus profesores que comparten un mismo proceso de ensefianza-aprendizaje basados en actividades y
modelos pedagdgicos en los que prevalecen valores como la colaboracién, la interaccién, el intercambio o la
mutualizacién de los documentos de trabajo (Daele & Brassard, 2003, citado en Marqués & Espuni, 2011,
p.57).

La interaccién serd un factor determinante para lograr la creacién de una comunidad de aprendizaje,
reconociéndose: las interacciones afectivas virtuales; interacciones relacionadas con la gestién y organizacion de la
actividad; interacciones orientadas a impulsar los procesos de construccién de conocimientos compartidos como
evaluacién del aprendizaje, tal y como lo refiere Barbera (2002).

La divulgaciéon del Derecho

El Derecho tiene dos campos de ensefianza, uno que denominaré especifico, el cual se enfoca al alumno y su
aprendizaje significativo sobre las asignaturas de la llamada Ciencia Juridica; y el segundo, el genérico, orientado
al publico en general, en su cardcter de ciudadano y sujeto de derecho. Asi, la divulgacién del Derecho resalta su
funcién social: ser ttil en la vida cotidiana y democrética de las sociedades, en este caso de la sociedad mexicana.

Asi el Derecho como ciencia social implica una funcién cultural basada en el principio juridico de ‘la ignorancia
de la ley no exime de su cumplimiento’.

Por ello, uno de los problemas mds relevantes de la ensenanza del Derecho -ademds de la promocién de la
investigacién juridica por parte del alumno-, es el enfoque de una ciencia social con miras de divulgacién il al
desarrollo de una nueva competencia (Acevedo, 2004): la participacién ciudadana. Asi se debe considerar una nueva
labor de la ensenanza del Derecho en la creacién de una nueva cultura de la legalidad en México.
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El ambiente virtual

Para el desarrollo de una comunidad de aprendizaje se requiere un repositorio; un medio donde se encuentren los
productos o evidencias del conocimiento que se va creando. De alli, se precisé la creacién de un ambiente virtual:

(...) el lugar en donde confluyen estudiantes y docentes para interactuar psicolégicamente con relacién a
ciertos contenidos, utilizando para ello métodos y técnicas previamente establecidos con la intencién de
adquirir conocimientos, desarrollar habilidades, actitudes y en general, incrementar algtin tipo de capacidad
o competencia (Gonzélez & Flores 2000, cit. por Herrera, 2006, pp.100-101).

Es menester precisar que para la realizacién de los contenidos vertidos en el espacio virtual, se requiere la
estructuracién de secuencias diddcticas para el desarrollo de los materiales y establecer el nivel de las competencias

bésicas para la educacién del Siglo XXI, al utilizar las TIC (Aguerrondo, 2009; OCDE, 2010).

Las secuencias diddcticas son imprescindibles en el desarrollo del material diddctico que formard parte de la
comunidad de aprendizaje debido a que en el disefo, estructuracién y lineamientos de evaluacién utilizados
radicard la legitimidad académica de los contenidos informativos y comunicativos vertidos en dicho material.

Una secuencia diddctica es:

(...) una organizacién de las actividades de aprendizaje que se realizardn con los alumnos y para los
alumnos con la finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje significativo. Por
ello, es importante enfatizar que no puede reducirse a un formulario para llenar espacios en blanco, es un
instrumento que demanda el conocimiento de la asignatura, la comprensién del programa de estudio y la
experiencia y visién pedagdgica del docente, asi como sus posibilidades de concebir actividades ‘para’ el
aprendizaje de los alumnos. (Dfaz-Barriga, 2013, p.1).

Educar para el siglo XXI, en las dos dimensiones, que he expuesto en lineas anteriores, la especifica, hacia los
estudiantes de la Ciencia Juridica y la general, hacia los ciudadanos de un sistema juridico determinado, es un
gran reto cuya eficiencia se relaciona con la seleccién del ambiente, la creacién de contenidos diddcticos y el
fomento de las competencias y habilidades, siendo las Tecnologias de la Informacién y Comunicacién, una de las
herramientas incuestionables de una comunidad de aprendizaje.

El trabajo colaborativo, la interaccion

El proceso de creacién del contenido de material diddctico se puede realizar de forma individual, en este caso
la investigacion realizada y la comunicacién se da entre el estudiante y el profesor, sin embargo, el término
comunidad de aprendizaje, conlleva la nocién de cooperacién en la creacién del conocimiento, siendo la
interaccién entre diversos agentes que fungen como tutores, asesores, que pueden ser los propios estudiantes u
otros profesores, pero siempre con el seguimiento del profesor responsable.

La motivacién y la comunicacién entre los participantes son los factores mds relevantes para el éxito de un
proyecto colaborativo (Ruiz &Velasco, 2005; Romero & Pérez , 2009). Motivar a los estudiantes a conservar,
durante todo el proceso de creacién de su propio conocimiento, una actitud cooperativa y tolerante es una labor
compleja que el Profesor-Tutor o facilitador del conocimiento debe considerar al administrar una comunidad de
aprendizaje.

La comunidad de aprendizaje: el derecho de todos

El diseno de la comunidad

He de mencionar que en el disefio y planeacion participamos cuatro alumnos de la Facultad de Derecho de la
UNAM, un alumno del Centro Nacional de las Artes (CENART) y se contrataron los servicios profesionales de
un Ingeniero de Tecnologias de la Informacién y Comunicacién, para lograr el disefio mds adecuado de nuestro
canal de salida, o ambiente virtual.
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El proyecto presentado para el reconocimiento institucional y financiamiento” por parte de la Direccién General
del Personal Académico de la UNAM, a través del Programa PAPIME, se denominé E/ Derecho de Todos. Hacia
la creacion de una comunidad virtual de aprendizaje. Enfoque de Género. Se buscé entre los integrantes iniciales del
proyecto, un nombre corto; de alli nacié BuhoTica, que refiere a un biho hembra, llamada Tica.

BUHOTICA

Figura 1. BuhoTica y Tica son marcas registradas Figura 2. Tica es marca registrada

Una vez conocidos nuestros logos y la mascota de nuestro proyecto, explicaré el disefio elaborado especificamente
para la comunidad de aprendizaje.

Figura 3. Diseno general sobre el funcionamiento de la comunidad de aprendizaje

Secuencias didacticas

Secuencias Didacticas en Aula

Asesoria en contenidos Capacitacion y Asesoria en uso de TIC

Evaluacién de productos

Publicacion del producto en el
ambiente virtual

2 Cabe senalar que el financiamiento recibido, no incluyé los gastos de creacion del ambiente virtual: la pagina web (Unicamente), ni los honorarios del
Ingeniero, tampoco el disefio de todos los logos del proyecto, ni de los disefos de los cortos digitales animados para la introduccion y salida de los videos
de la comunidad. La titular de derechos es la autora de esta ponencia.
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TIC

En esta etapa se realizé una carpeta compartida, a través de la nube con las profesoras interesadas en la aplicacién
de estrategias de aprendizaje, utilizando TIC para evaluar alguna unidad temdtica. La carpeta contenia: tutoriales
de tecnologias para crear infografias, audios y videos; un documento gufa para realizar guiones de infografias,
audios o videos; y una recomendacién en forma de lista de cotejo para evaluacién. Solo eran documentos guia; las
profesoras tenfan plena libertad para establecer los criterios de evaluacién, seleccionar el producto esperado y elegir
el tema.

Dos profesoras, una de Derecho Romano I y II; otra de Derecho Fiscal, participaron en cuatro ocasiones para
realizar cuatro estrategias que sustituyeron el modelo de examen tradicional para evaluacién. Los trabajos
seleccionados por ellas, fueron publicados en el ambiente virtual de la comunidad de aprendizaje.

Una profesora de la materia de Derecho, de la Escuela Nacional Preparatoria Plantel 3 Justo Sierra también
participé con cuatro estrategias de aprendizaje que incluyeron carteles, infografias y videos.

La asesoria en contenidos

En todo momento de la aplicacién de las secuencias diddcticas, las profesoras tuvieron el rol de facilitador
de contenidos y de asesor en la investigacién de los temas por parte de los estudiantes, para detectar fuentes
legitimas de informacién, se motivé la funcién de acompanamiento del profesor en la construccién del
conocimiento por parte del alumno.

La capacitacién y asesoria en uso de las TIC

En este sentido los becarios de este proyecto fueron capacitados por la Direccién General de Tecnologias
de la Informacién y Comunicacién de la UNAM en la realizacién de infografias, audios y videos. Ellos
fungieron como asesores y creadores de material diddctico para la comunidad de aprendizaje.

Evaluacién de los productos

Cada profesora realizaba la evaluacién de los productos entregados. Como resultado de las secuencias
did4cticas aplicadas, se seleccionaban los mds representativos y se publicaban en el espacio virtual.

Se seleccionaron los formatos de infografias, carteles, audios, videos y ensayos cortos para ser los productos
esperados que los estudiantes realizardn siempre con el acompafiamiento de las profesoras.

El ambiente virtual de la comunidad

Al definir el repositorio de los materiales diddcticos que se crearfan, se establecié que fueran una pdgina web cuyo
dominio estd en wordpress; en cuanto a redes sociales quedé Facebook, como la de mejor aceptacién entre el
publico al cual nos dirigiamos.

La administradora con permiso de edicién de la pdgina web, es la Responsable del Proyecto. En Facebook, los
cuatro becarios del proyecto y la Responsable tenfan permiso de edicién debido a la prontitud de publicacién.

En buhotica.com se dieron a conocer més de treinta infografias, ‘memes’, noticias culturales, siete ensayos escritos
por los estudiantes, cinco resefias de libros, ocho audios y catorce videos.

Tuvimos presencia fisica en dos eventos dirigidos a la comunidad de la Escuela Nacional Preparatoria Plantel 3
Justo Sierra, denominados, La Feria del Derecho, cuyo objetivo fue realizar ejemplos de las instituciones juridicas
de forma préctica y ludica para los jévenes; y 100 asios de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos,
donde el objetivo fue mostrar en infografias la transformacién juridica del articulo de la Constitucién. En ambos
eventos hubo ponencias por parte de profesores de la Facultad de Derecho de la UNAM. Nuestro ambiente de
convivencia y comunicacién, ademds de la virtual, también fue presencial.
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Resultados

Ya han sido expuestos los productos que se obtuvieron durante doce meses de trabajo continuo; todos y cada uno
de ellos pueden ser consultados por el lector en buhotica.com y en el Facebook de Buhotica AC

Sin embargo, los otros resultados de la cotidianidad de la comunidad, fueron:

1.

La capacitacién sobre el uso de TIC, tanto a las profesoras participantes, como a los becarios y los
estudiantes que realizaron algtin producto. Se requirié la creacién de carpetas en la nube, con tutoriales,
ejemplos, instrucciones precisas y detalladas de cémo realizar la secuencia diddctica; para los estudiantes,
la descripcién del producto esperado y los tutoriales para el manejo de las TIC. Al respecto, la Direccién
General de Tecnologias de Informacién, de la UNAM, nos apoyé con la capacitacién de dos becarios
del proyecto sobre el uso de las TIC, quienes fungieron como asesores-tutores.

La constante motivacion de los participantes fue: Uno de los mayores retos es mantener el seguimiento
del proyecto; Tal vez, lo mds dificil no es crear la comunidad de aprendizaje sino mantenerla. Este
seguimiento, fue en primer lugar, respecto a la creacién de materiales diddcticos; el reto implica crear
materiales novedosos, originales y atractivos, en un lapso de tiempo corto, para poder motivar a los
seguidores de la comunidad, tanto en la pdgina web como en Facebook. Fue un reto constante, la
publicacién continda y activa’®

La utilizacién y actualizacién de las TIC en el transcurso del proyecto. La tecnologia se actualizé,
existiendo nuevas aplicaciones y programas para crear los productos referidos. Esto implica un cambio
constante, no solo de conocimiento de la materia juridica, sino también de competencias digitales.

La actualizacién del dominio en internet implica una inversién que se debe considerar, si se desea
construir una comunidad de aprendizaje. Aunque los canales de las redes sociales son una opcidn, las
paginas web son consultadas e indexadas en los buscadores, lo que da una posibilidad mayor de llegar al

publico.

Conclusiones

Una comunidad virtual de aprendizaje a nivel universitario se refiere siempre a la interaccién guiada y supervisada
por el docente con la participacién de los estudiantes.

Para crear una comunidad virtual de aprendizaje en materia juridica se requieren: dos protocolos anteriores a
lanzar los repositorios virtuales: el protocolo de investigacién en materia juridica y los asesores que lo aplicardn;
y el protocolo en el uso de las TIC para obtener las competencias digitales que se buscan promover en los
participantes.

3 Aln se puede consultar esta red social y la pagina para encontrar nuestros archivos histéricos; seguimos trabajando en la creacion de nuevo material.
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Construccion del Aprendizaje Técnico-Juridico en Lengua Extranjera

Altagracia Gonzalez Aceves' y Enrique Ardmbula Maravilla?

Resumen

La investigacién que se presenta, se centra en comprobar la necesidad de incorporar
dentro del perfil docente, la competencia para la lecto-compresion y el empleo de
una lengua adicional a la nativa, para la ensefianza de las ciencias juridicas. Los
aspectos axioldgicos, teleoldgicos y socioldgicos conllevan a que el estudio del
Derecho sea abordado desde diferentes dpticas. El derecho académico comparado
precisa el empleo de recursos lingiiisticos y semdnticos para la revisién de texto
juridicos, asi como la inmersién cultural, precisamente para entender el derecho
extranjero y con ello, comprender nuestra propia realidad socio-juridica. Al
comparar los curriculos (en su acepcién amplia) de la carrera de Derecho a nivel
nacional, se identifica la limitante para que el estudiante pueda construir un
aprendizaje significativo o desarrolle competencias en el uso de un lenguaje técnico
juridico en otro idioma, si no se visualiza como eje transversal dentro del contexto
curricular. La ensenanza en un segundo idioma, contra la ensefianza de un segundo
idioma, para lo cual, el docente, actuando como facilitador del aprendizaje, tendrd
que asumir la responsabilidad de motivar, incentivar o propiciar que, dentro de los
contenidos de las diferentes unidades de aprendizaje, los discentes comprendan
la importancia y la necesidad académica, profesional y personal de desarrollar
habilidades lingiiisticas. Segtin informes neuroldgicos, acarrea beneficios alternos
para el desarrollo de nuestros hemisferios cerebrales. Se presentan argumentos
cualitativos y cuantitativos, mediante la revision de ciertas experiencias exitosas
en México (en el dmbito de la ensefianza del derecho). Se concluye que el perfil
del docente condicionard la perspectiva de internacionalizacién de la educacién
superior, especificamente en los planes y programas de aprendizaje de las ciencias
juridicas, por lo que tendrd que ser un asunto curricular de alta prioridad.

Palabras clave

Aprendizaje significativo, perfil docente, inmersion cultural, ensenanza en inglés,
internacionalizacion del curriculum.

' Maestra en Derecho con Orientacién de Derecho Corporativo y Laboral, profesora de la Licenciatura en Estudios Internacionales y de la Coordinacion de
Posgrado en Derecho de la Universidad de Guadalajara, Integrante de la Mexican American Bar Association, Capitulo México

2 Doctor en Derecho y Maestro en Planeacion de la Educacion Superior, profesor de tiemplo completo adscrito a la Division de Estudios Juridicos del
Centros Universitario de Ciencias Sociales y Humanidades de la Universidad de Guadalajara.
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Problematizacion

Al profesor que interviene en los procesos de aprendizaje para la formacién del abogado en las diferentes
Instituciones de Educacién Superior (IES) -publicas y privadas-, a diferencia de otros niveles educativos, no se le
proporciona formacién para ser un facilitador del conocimiento juridico, mucho menos en otro idioma.

Tendencias teoricas e internacionales

A partir de los anos 70 e inicio de los 80 del siglo XX, en Estados Unidos se fomenté con mayor impetu la inter-
nacionalizacién. El personal directivo y los académicos tenfan que ser convencidos de que los futuros abogados
estarfan mejor preparados si se introducia una dimensién internacional en su formacién desde la licenciatura

(Kholer, 2002, pp. 11-12).

A nivel mundial, a finales del siglo XX permearon los discursos sobre la internacionalizacién de la educacién
superior, verbigracia el Informe Delors (1997), mediante el cual se afirma que una de las funciones esenciales de
las universidades serfa la cooperacién internacional y que ésta al ser multidisciplinarias coadyuvarian a que cada
individuo superara los limites de su entorno cultural original, con un mayor contacto con el mundo internacional.

Actualmente la UNESCO (2017) promueve la diversidad lingiiistica y el plurilinguismo, reconociendo que los
idiomas tienen impacto en la identidad, la comunicacién, la integracién social, la educacién y el desarrollo, en este
ultimo gracias a que se garantiza la diversidad cultural y el dialogo intercultural.

A dichos modelos internacionales, también habria que abonarle los avances cientificos en el dmbito de las
neurociencias. En el presente siglo es posible detectar el nivel de desarrollo cerebral que implica aprender un
segundo idioma; por ejemplo, el estudio de Li Hai Tan y otros (2011) que la mayor repercusién del aprendizaje se
sitda en el hemisferio izquierdo, especificando las zonas impactadas.

Aqui podemos coincidir con Raymundo Gil Rendén (2004), en el sentido de que la ensenanza del derecho,
dependerd de tres variables para determinar el nivel de excelencia profesional en las Universidades mexicanas: los
curriculos, los métodos de ensefianza y la calidad de los profesores.

En la diddctica de inicio del siglo XXI, la lengua no es sélo un sistema estdtico de estructuras; es una actividad
discursiva y semidtica en la que la persona estd implicada constantemente, de tal forma que en cualquier
intercambio de ideas con los demds; cuando se reflexiona, se escribe o se lee, se estén construyendo significados.
Por lo anterior, queda anquilosada la figura del profesor como centro y control de la clase, para dar pie a su
transformacién como facilitador; es complice institucional, a efecto de promover la autonomia del aprendizaje de

los dicentes (Gispert, 1999).

Politicas, certilcaciones y estandarizaciones nacionales

Procedemos a realizar un acercamiento a los principales instrumentos, medios, herramientas, acciones y
actividades mediante las cuales podemos deducir los alcances de las politicas publicas implantadas en México,
en los niveles medio superior y superior, con el impase entre la licenciatura y la maestria, para considerar las
congruencias respecto del impulso de los idiomas en dichos niveles educativos. No se describen muchos de estos
mecanismos por ser en las IES publicas y privadas sobradamente conocidos:

El Bachillerato por competencias del Sistema Nacional de Bachillerato impulsado por la Secretaria de Educacién
Puablica (SEP): Se refiere expresamente que en las habilidades de expresién y comunicacién un egresado: ‘Se
comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas’ y se incluyen como competencias disciplinares bésicas
‘lengua extranjera’ en el campo disciplinar de la comunicacién. (DOF, 2008, pp. 3, 5)

No se identifica la exigencia de algtin idioma (CENEVAL, 2015). Sin embargo, cuando se pide que se anexe el
curriculum vitae del sustentante, si contempla que puede tener conocimientos en algiin idioma (CENEVAL, s.£.B.).
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La prueba de Aptitud Académica del College Board de Puerto Rico y América Latina( College Board, 2011) no

incluye dentro de sus contenidos el empleo de idiomas?, a menos que sea solicitado por la parte contratante.

Los Comités Interinstitucionales para la Evaluacién de la Educacién Superior (CIEES): evaltan las certificaciones
en lenguas adicionales a la materna, que junto con otros elementos permiten determinar el logro de resultados

en los estudiantes que egresan de un programa y ayudan a establecer el nivel de calidad del programa evaluado
(CENEVAL, 2017).

La acreditacién de programas académicos de derecho del Consejo Nacional para la Acreditacién de la Educacién
Superior en Derecho, A.C. (CONFEDE): En el documento denominado: Marco General del Proceso de Evaluacion
y Acreditacion de los Programas Académicos de Derecho en la categoria o factor Vinculacion explica que se valorardn,
de manera especial, los siguientes indicadores: Programas de estancias de profesores y alumnos en las fuentes de
trabajo, que permitan adquirir habilidades y pricticas complementarias en el 4mbito nacional e internacional,
con el fin de ampliar los horizontes, aprender nuevas formas de organizacién e intercambiar experiencias.

(CONFEDE, 2004).
El Examen General para el Egreso de la Licenciatura (EGEL) del Centro Nacional de Evaluacién (CENEVAL),

en sus contenidos no se exige el conocimiento de otra lengua. En cambio, en el EXANi III, se incluyen itemes y
mediciones sobre la lecto-comprensién en otro idioma (CENEVAL, s.f.A).

Benchmarking nacional

Decidimos realizar un sencillo ejercicio de benchmarking competitivo y de procesos, con ocho universidades
(dos de cardcter publico y seis de cardcter privado) que son consideradas por diversos rankings como las mejores
escuelas de Derecho. Para resolver nuestras inquietudes por conocer que estdn haciendo otras IES y qué tan
concordantes son sus acciones con los modelos mundiales y politicas nacionales.

Segun el World University Ranking de 2014, elaborado por la consultoria britinica Quacquerilli Symonds (QS)
(Islas, 2014), las mejores universidades para estudiar derecho son:

1. La Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM)
2. El Instituto Tecnoldgico Auténomo de México (ITAM)

3. El Tec de Monterrey (ITESM)
4,
5.

La Universidad Iberoamericana (Ibero)

La Universidad Auténoma del Estado de México (UAEM)

Otro estudio de 2014, elaborado por la organizacién Ameérica Econdmica’ identifica como las mejores al Centro
de Investigacién y Docencia Econémicas (CIDE), el Instituto Tecnolégico Auténoma de México, la Escuela
Libre de Derecho y el Tec de Monterrey, asi como la Universidad Panamericana y la Universidad Iberoamericana
(Ciudadanos en red, 2014), que, sin adentrarnos de la metodologia empleada por ambos, se cumple la funcién
principal de determinar cudles son las IES publicas o privadas reconocidas a nivel nacional.

Después de consultar las diferentes pdginas electronicas y/o en su caso consultar con directivos, académicos,
alumnos y/o egresados de dichas IES, a modo de informantes clave, es que identificamos como mejores pricticas
lo siguiente:

e Buscar la excelencia académica (ELD)
* Focalizarse en el aprendizaje de las ciencias juridicas (ELD)
* Incorporar la internacionalizacién en las tres funciones sustantivas (UAEM)

* Incluir en el perfil de egreso del profesionista de bilingiie (preferencia en el inglés), en la argumentacién e
interpretacion juridica oral y escrita (ITESM)

3 www.ceneval.edu.mx/derecho
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* El egresado tiene que ser competitivo (ITESM)

* Incluir, dentro de los objetivos de planes de estudios, que se propongan alterativas integrales para la pre-
vencién y solucién de conflictos regionales, nacionales e internacionales (UNAM)

* Incorporar en el plan de estudios unidades de aprendizaje de contenido internacional (ITESM, Ibero)

* Generar conocimientos fundamentales juridicos y desarrollar conocimientos de orden politico, social,
econémico y cultura en los dmbitos nacional e internacional. (UNAM)

* Encargar a los alumnos lectura de comprensién en inglés (UNAM)

* Especificar en el plan de estudio, las unidades de aprendizaje que tiene que impartirse, cursarse y acredi-
tarse en el idioma inglés (UAEM, Ibero)

* Vislumbrar la aplicacién internacional del derecho (ITESM)
e Estudiar de casos internacionales (UNAM, ITAM)

* Realizar de précticas profesionales o estancias de investigacién internacionales por parte de los alumnos

(ITESM)
* Contemplar dobles titulaciones (ITESM)

* Fomentar la movilidad de profesores y el intercambio de estudiantes de otros paises para formarse en una

cultura global (ITESM)

* Prospectar y tener una bolsa de trabajo para el servicio exterior mexicano, instancias internacionales, en la

docencia e investigacién en IES (ITESM)

* Lograr que los egresados encuentren trabajo ficilmente en el litigio civil, familiar, penal, mercantil, lab-
oral, laboral y constitucional, en reconocidos despachos juridicos internacionales, atendiendo causas en
los tribunales o dando asesorias ITESM)

* Relacionarse con Colegios y Barras de Abogados de cardcter nacional e internacional (ELD)

* Tener programas de idiomas (ITESM)

* Impartir cursos en idiomas sin costo (CIDE)

* Agregar como requisito de permanencia la lecto-comprensién en inglés (UNAM)

* Brindar apoyo a los alumnos para que tomen cursos de verano en el extranjero (CIDE)

* Conseguir con el esfuerzo de todos que el plan de estudios reciba premios internacionales (CIDE)
* Acreditar nacional e internacional el plan de estudios (CIDE, Ibero, ITAM)

e Tener convenios internacionales (CIDE)

* Ofrecer programas de intercambio (ITESM) y cursos de inmersién en la comunicacién y cultural en
E.U.A. y en el mundo (UAEM)

* Realizar investigacién internacional (UNAM, UAEM)

* Generar redes académicas que brinden una formacién analitica, critica y humanista de la comunidad
universitaria ante el contexto mundial (UNAM)

* Apoyar el aprendizaje con las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién. (ITESM, UNAM)

* Biblioteca especializada en derecho (ELD), materiales bibliograficos de autores internacionales (UNAM)

* Organizar eventos internacionales (UNAM, ITESM, UP, ITAM)

* Tener e invitar profesores de prestigio internacional (UP, UNAM)

Sintesis propositiva

Las IES publicas tienen la facultad de crear sus propios planes de estudio, dentro de los principios de libertad
de cdtedra y de investigacién. Hay un drea de oportunidad para la internacionalizacién universitaria, mediante
la integracién internacional e intercultural, a través de politicas de desarrollo institucional (Gonzdlez,2013),
en un un marco constitucional y legal que define las condiciones de ingreso, promocién y permanencia de sus
personal académico, como se advierte en los articulos 30., segundo pérrafo, fraccién VII y 123 apartado A de la
Constitucién Federal, 353-] al 353-N de la Ley Federal del Trabajo.
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Llama la atencién que, para permitir la mejora en el aprendizaje universitario, a través de la seleccién y promocién
de calidad de los profesores universitarios, no se haya tomado el asunto como prioritario para la politica educativa
universitaria en todos los érdenes de gobierno.

Una estrategia inicial serfa iniciar a los docentes del pregrado y posgrado en la lecto-comprension de los idiomas,
para que con dichos conocimientos y con sus propios ejemplos, puedan motivar, incentivar o propiciar que los
discentes comprendan la importancia y la necesidad académica, profesional y personal de desarrollar habilidades
lingiiisticas.

Fomentar, la inmersién cultural internacional de los docentes, favoreciendo la internacionalizacién en casa con
visitantes distinguidos, en casos especiales permisos de cortesia para internarse en el pais hasta seis mesesen
estancias de investigacién con cientificos o humanistas de prestigio internacional (Gonzélez, 2013), mediante
programas de movilidad del personal académico y de cooperacién académica entre las Instituciones de Educacién
Superior alrededor del mundo (Gonzilez, 2013).

Todo lo anterior, para genera una masa critica de docentes que precisamente tengan las capacidades internacional
es para influir en el aprendizaje significativo de los alumnos; para que conozcan los tecnicismos juridicos que
pueden encontrarse en otros paises, y tengan una mejor perspectiva profesional. Bien podrian pertenecer a redes
internacionales, colegios de abogados de corte internacional y realizar investigaciones en diferentes idiomas.
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Ponencia

La evaluacion formativa a partir de la autoevaluacion de los estudiantes en un
curso de Cultura de la Legalidad

Rosalba Gonzalez Ramos’

Resumen

El objetivo de la investigacién fue sustentar el valor de la evaluacién formativa en
43 estudiantes de Derecho durante la elaboracién de un proyecto de la materia
de Cultura de la legalidad. Se aplicé un cuestionario de autoevaluacién en dos
momentos: durante la primera etapa del proyecto y en la final del mismo. Se
encontré que los estudiantes, en su autoevaluacién, se dieron cuenta de cémo fue su
experiencia al trabajar en forma colaborativa, cudl fue el impacto de su participacion
en el grupo y como es que se autoperciben en relacién a sus compafieros. Los
hallazgos mds relevantes mostraron que los estudiantes se dieron cuenta de que
sus fortalezas al trabajar en el proyecto fueron la creatividad y comunicacién; en
tanto que las dreas de mejora se dieron en la participacién, compromiso personal
y comunicacién con el grupo. Los estudiantes se sensibilizaron al encontrar la
necesidad de transformar sus entornos como ciudadanos y de convertirse en agentes
de cambio. Desde el rol de la profesora, el hallazgo fue la conexién reciproca que
surgi6 con sus estudiantes, partir de la primera autoevaluacién y que dio pauta para
retroalimentar a cada grupo y asi generar cambios favorables en lo cognitivo, social y
emocional que influyeron en la segunda fase del proyecto.

Palabras clave

Evaluacion formativa, autoevaluacion del estudiante, aprender-haciendo, competencias
emocionales en la enseianza.

! Investigadora y pedagoga en el Centro de Estudios sobre la Ensefianza y el Aprendizaje del Derecho (CEEAD), México. Profesora en el Programa de
Graduados en Administracion y Politica Publica en el Tecnolégico de Monterrey (En linea). Directora académica y profesora en el Instituto de Psicoterapia
de Monterrey.
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Introduccion

Qué ocurre cuando se le pregunta a un estudiante ;cudles son los errores que encontré en su trabajo?, ;qué
fortalezas tiene?, ;cudl fue su experiencia al trabajar en equipo?, ;cémo evaltia a su equipo?, ;qué aprendié?, ;de
qué se dio cuenta? Estas cuestiones sitdan al estudiante en el plano de su individualidad, disponiéndole a evocar
las situaciones vividas, de verse a si mismo, pensarse, reflexionar y evaluar sus comportamientos. Le conduce a
tomar decisiones y emitir juicios acerca de su autopercepcién y al trabajar en equipo a dar cuenta también de los
comportamientos de sus compaferos.

El ejercicio de autoevaluacién es formativo. La idea de que el estudiante se piense e identifique sus competencias y
limitaciones, es el primer paso al cambio, a mejorar en las dreas personal, interpersonal y grupal. Lavé & Wenger
(1991, citados por Rodriguez Garcia, & Ramirez Lépez J., 2014, p.55) plantean que “El clima de reflexién
propone un ecosistema de aprendizaje que reconoce la construccién social de conocimiento, donde tutores y
aprendices conviven trabajando juntos para asi crear unidades sociales de ensefianza-aprendizaje”. Es asi, que este
ecosistema de aprendizaje proporcionado por el profesor facilita que el estudiante construya sus competencias y
aprenda a regularse emocionalmente.

Este trabajo abordé la relevancia de la autoevaluacién como parte de la evaluacién formativa en dos cursos de
Cultura de la legalidad con estudiantes de primer semestre de la licenciatura en Derecho, en una institucién
privada de la zona metropolitana de Monterrey, Nuevo Leén, México.

El objetivo de la investigacion fue conocer qué es lo que ocurre cuando el estudiante autoevaltia su desempeno y
cémo ésta prictica podria ser util al docente para evaluar la formacién del estudiante de Derecho.

Para el alcance de este objetivo plantee varias interrogantes. Desde el estudiante: ;Qué ocurre cuando se
autoevalta a partir de la elaboracién de un proyecto en equipo? La préctica al final de cada tema de la clase son
dos preguntas detonantes: ;qué aprendi y de qué me di cuenta?, promueven procesos cognitivos, tales como la
evocacion, el reconocimiento de los aprendizajes y la reflexién.

Desde la profesora: ;Percibe la profesora algiin cambio en el proceso de la ensenanza al incluir en su practica
docente dos preguntas detonantes: ;Qué aprendi y de qué me di cuenta?

Desde la practica diddctica: ;Qué beneficios tiene la autoevaluacién en estudiantes de primer semestre de la
licenciatura en Derecho, cuando aprenden la materia de Cultura de la legalidad, a partir de un proyecto?

Para responder a estos cuestionamientos se disefié un instrumento de autoevaluacién y se recopilé informacién de
varias fuentes que serdn explicadas en el apartado de la metodologia.

Esta investigacion de campo fue motivada porque se necesita mds evidencia empirica que sustente la utilidad de la
autoevaluacién como prictica formativa en el desarrollo de las competencias de los estudiantes de Derecho.

Marco teorico

La evaluacion: formativa y la autoevaluacion

La evaluacién formativa trasciende el aula cuando el profesor(a) guia adecuadamente a sus estudiantes y logra que
internalicen y trasladen sus aprendizajes a otros aspectos de su vida. Por tanto, estd asociada a la construcciéon de
conocimientos conectados a una realidad social.

Es en el marco de una ensefanza aprendizaje por competencias que se plantea ya, una clara diferenciacion de los
roles del profesor(a) y del estudiante, en la cual es posible encontrar un espacio para la evaluacién formativa y la
autoevaluacién. El rol activo del estudiante crea una experiencia individual y grupal que le ayudard a evolucionar
gradualmente en su formacién académica, en el desarrollo de las competencias de la materia en cuestién, que
incluye su evolucién como persona, en la regula también emociones, logros, frustraciones y experiencias.
En este contexto, el rol del profesor(a) mantiene su funcién activa, administrando, exponiendo y guiando los
aprendizajes con un peso formativo importante. La evaluacién formativa reclama del docente el ejercicio de
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la retroalimentacién para el mejoramiento del desempeno en situacién de aquellos aspectos intelectuales,
emocionales y actitudinales de su formacién académica y personal. Desde mi experiencia he observado que atin y
cuando los contextos son cada vez mds cambiantes, inciertos, y ‘liquidos’, el desempefio académico de los jévenes
estd altamente relacionado con sus emociones; factor que ayuda con la retroalimentacién.

Hamodi Galdn (2015, p.15) sustenta con claridad, la diferenciacién y uso entre la calificacion y la evaluacion
formativa y la muy frecuente practica de la primera, desechando en la préctica docente el uso de la segunda. La
Red de Evaluacién Formativa y Compartida en Educacién Superior la define como “todo proceso de constatacidn,
valoracién y toma de decisiones cuya finalidad es optimizar el proceso de ensenanza-aprendizaje que tiene lugar,
desde una perspectiva humanizadora y no como mero fin calificador” (Pérez et al., 2009 p.35).

Han surgido diversos conceptos relacionados con el término de la evaluacién formativa que Hamodi (2015, p. 8)
cita de los trabajos de Lépez (2012), Lépez, Castejon et al. (2011) y Pérez et al. (2009), tales como: ‘evaluacién
democritica’, ‘evaluacién alternativa’, ‘evaluacién auténtica, ‘evaluacién para el aprendizaje’, ‘evaluacién
formadora’, entre otros. El factor comtn de todos estos términos es la bisqueda de que el estudiante desarrolle
competencias, aprenda a reflexionar y adquiera un sentido critico y democrdtico de su hacer actual y futuro.

Pérez Pueyo et al (2008) citan lo propuesto por Lépez (2006): “la evaluacién formativa hace referencia a sistemas
de evaluacién cuya principal finalidad es mejorar el aprendizaje del alumnado y el funcionamiento del proceso
de ensenanza y aprendizaje”; refieren también, la importancia del feedback para promover el aprendizaje, ya que
es un proceso que ofrece “la posibilidad de mejora, la autoevaluacién y la evaluacién de companeros, asi como la

reflexién” (p. 439).

Desde la teorizacién constructivista, Diaz Barriga y Herndndez Rojas (2002) dan relevancia a una autoevaluacién
que desarrolle la capacidad de autorregulacién. Proponen que deberdn planearse situaciones y espacios “para
que los alumnos aprendan a evaluar el proceso y el resultado de sus propios aprendizajes(...) Las estrategias de
evaluacién mutua, de coevaluacién y autoevaluacién se vuelven practicas relevantes” (p. 365).

Creo que el ejercicio de la autoevaluacién es complejo, dado que los estudiantes no estdén habituados a
autoevaluarse ni a automonitorear su comportamiento y desempefio. Han aprendido qué es un ‘otro’, el profesor
es quien se responsabiliza de ese acto. Por lo tanto, voltear hacia si mismos, valorar y reflexionar acerca de su
desempeno, les resulta dificil y justificable.

Por otra parte, este tipo de evaluacién requiere, por sus principios y naturaleza, una ensefianza interactiva, en
relacién con el grupo, el docente y el contexto; que facilite la construccién de conocimientos, habilidades y
actitudes del estudiante.

La evaluacién tiene una funcién de mejora enfocada a que el estudiante se dé cuenta de sus avances, por lo que
es fundamental que el docente vaya informdndole del desarrollo de sus competencias. Garcfa-Sanz (2014) da
importancia a las actividades evaluativas, mediante las cuales se da una congruencia entre los contenidos sujetos a
evaluar y que “ponen de manifiesto la adquisicién de competencias a la vez que deben constituir una herramienta
de mejora del propio aprendizaje y de apoyo al proceso de ensenanza” (p. 90).

Perrenoud (2015) apuesta por la autorregulacién del aprendizaje desde la tesis constructivista: “Ninguna
intervencidén exterior actia si no es percibida, interpretada y asimilada por un sujeto... cualquier accién educativa
no puede sino estimular el autodesarrollo, el autoaprendizaje, la autorregulacién de un sujeto, al modificar
su ambiente, al entrar en interaccién con él” (p.125). De estas ideas, derivan dos elementos importantes
en el aprendizaje: el conocimiento metacognitivo y las experiencias metacognitivas. Ambas son activadas
en la autoevaluacién del estudiante. El mismo autor expresa que “el desarrollo de pricticas e instrumentos de
autoevaluacién de apropiacion de criterios de evaluacién de los discursos” (p. 128) es una de las direcciones
complementarias de la autorregulacién.

Aprender haciendo

Roger Schank plantea que el aprendizaje ocurre cuando alguien quiere aprender, no cuando alguien quiere
enseflar y apunta que es un proceso natural, mediante el cual, el estudiante elige qué aprender y las metas de
ese aprendizaje. Probablemente el éxito de la estrategia, se debe a que enfoca la parte afectiva del estudiante,
favoreciendo la disposicién a aprender y aprehender.
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Las cuatro etapas bésicas de aprender haciendo estin constituidas por: 1) la vivencia o experiencia del estudiante; 2)
el andlisis de la experiencia; 3) la construccién de los conocimientos; y 4) la aplicacién y el valor de la experiencia
cara al futuro. Estas etapas se aplican al método de proyectos especificos en el que el estudiante se conecta con una
realidad que le servird para aprender en un ambiente natural

Metodologia

La muestra

En esta exploracién de campo, participaron estudiantes de primer semestre de la materia de Cultura de la
Legalidad de la licenciatura en Derecho de la Universidad Metropolitana de Monterrey, institucién privada de la
zona metropolitana de Monterrey, Nuevo Le6n, México.

La muestra fue de 43 estudiantes; 18 corresponden al sexo femenino y 25 al masculino, con un promedio de edad
de 23 afos, de los cuales 22 tenfan una ocupacion laboral y estudiaban.

El requerimiento para el desarrollo de la investigacién fue que la materia cumpliera con el criterio de una
ensefnanza basada en competencias y que una de las actividades de aprendizaje fuese a través de la estrategia de
aprender haciendo. Tal fue el caso del proyecto de cultura de la legalidad.

Procedimiento de la intervencion

El paradigma metodoldgico fue cualitativo. Conté con la conveniencia y accesibilidad de la profesora de dos
grupos de Cultura de la legalidad, que facilité la intervencién y planeacién de las actividades.

Los estudiantes fueron informados, desde el primer dia de clase, sobre el propésito del estudio; la aplicacién de un
cuestionario de autoevaluacién, en dos momentos del curso; y sobre la retroalimentacién grupal que la profesora
emitirfa, a partir de los resultados de la primera autoevaluacién para mejorar la presentacion de su proyecto.

Recoleccion de datos
Se conté con los siguientes documentos base:

1. Programa y calendarizacién del curso

2. Formato para el desarrollo del proyecto

Las herramientas de recoleccién de datos fueron las siguientes:

* Cuestionario de autoevaluacién; uno al entregar el bosquejo del proyecto y otro después de presentar el
proyecto.

* Cinco entrevistas, no estructuradas, con la profesora.
* Resumen de las respuestas de los estudiantes a las preguntas ‘qué aprend{’ y ‘de qué me di cuenta’ en dos
momentos del curso recopiladas por la profesora a través de Schoology.

* Observacién con un rol de participacién activa en varios momentos del curso: Al inicio, durante la
aplicacion del cuestionario de autoevaluacién, en la presentacién de los proyectos de los estudiantes e
impartiendo dos clases durante el curso.

Descripcidon del cuestionario de autoevaluacion

El cuestionario estuvo integrado por los datos demograficos de los estudiantes: sexo, edad y ocupacién ademds de
estudiar. Nueve preguntas; de las cuales cuatro fueron de opcién mdltiple y cinco preguntas abiertas y de completar la
frase. La tabla muestra las variables y categoria, segin la respuesta expresada.
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Tabla 1. Variables y categorias medidas en el cuestionario de autoevaluacion

Variable Categoria de respuesta/concepto

Atencidn, memoria, reflexion, creatividad, comunicacion de ideas e informacion del tema,

Cognicion demostrada L . . )
redaccion de textos del proyecto, planeaciony de qué se dieron cuenta

. Participacion, compromiso, interaccion con sus compaferos, planeacion de grupo, toleran-
Conductas prosociales

cia
Emociones vividas Motivacion, la experiencia al trabajar en equipo, cdmo se sintieron
El contexto La familia, el profesor (a), la institucion y el trabajo

Resultados

Los resultados de los diferentes instrumentos utilizados para la recopilacién de la informacién son:
A. Cuestionario de autoevaluacién

Fue aplicada en cada grupo, en dos momentos: Entre la etapa de bosquejo del proyecto y la presentacién del
mismo. Se encontr6 que las fortalezas que los estudiantes identificaron como aquellas deseables en el desarrollo de
su proyecto fueron, en ambos momentos, las mismas. La primera cifra corresponde al primer momento y seguida
de la diagonal, la que corresponde al segundo momento de la aplicacién. Creatividad (62%/72%), Comunicacién
(60%/62%) reflejan diferencias minimas entre ambos momentos en tanto que el Compromiso (48%/60%), si varid.

En la primera fase de aplicacién, los estudiantes expresaron qué harfan para mejorar el trabajo del proyecto:
«indagando mds sobre el tema», «analizar la problemdtica», «organizarme mejor con el grupo», «mayor
participacién», «reunirnos como equipo para fortalecer el proyecto», «mds apoyo del equipo», «tener tolerancia
para poder seguir», «ponerle mds entusiasmo». En las respuestas del segundo momento, al entregar el proyecto,
los estudiantes mostraron mayor interés, compromiso y tendencia a autoevaluarse con expresiones como:
«organizarme mejor y ser mds selectiva con companeros de trabajo», «prepararme mejor», «identificar los errores y
eliminarlos», «exponer mejor e informarme més».

El reactivo relacionado con la expresion de los afectos incluyé frases que mostraron su satisfaccién por el logro
del proyecto «motivado y feliz», «creativa y orgullosa», «cémodo», «extraordinariamente productivo para con la
sociedad». En cambio, otros mostraron su insatisfaccion: «enojado», «frustrada», «me senti frustrada porque no
trabaja bien el equipo, solo dos personas», «muy reprimido».

Desde el dmbito personal, se dieron cuenta de que en su rol de ciudadanos pueden incidir en la mejora de
problemiticas de su entorno y desde su formacién como abogados, piensan que tienen la posibilidad de mejorar
temas relacionados con la corrupcidn, la procuracién de la justicia y contribuir en mejoras de su ciudad y estado.

B. Datos recabados desde la plataforma Schoology

En este apartado se recopil6 la informacién que los estudiantes proporcionaron en la plataforma con temas vistos
en el curso y con las preguntas: ‘qué aprendf’ y de ‘qué mi di cuenta’. Mostraron que reflexionar sobre los sucesos
de la clase y acerca de la posibilidad de interiorizar sus aprendizajes, fue un auto monitoreo nuevo, que les gustaria
seguir practicando.

C. Datos relevantes de las entrevistas con la profesora del curso

Las entrevistas, enmarcadas en un ambiente de confianza y apertura, condujeron a un acto de reflexién acerca de
los beneficios del uso de estrategias diddcticas, que no habian formado parte de su proceso de ensenanza. Tal es el
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caso de la autoevaluacién con el cuestionario y la autorreflexién a través de las preguntas detonantes ‘qué aprendf’
y de ‘qué me di cuenta’, aplicadas al término de cada tema del programa del curso. La profesora expresé que «Es
una herramienta sencilla que me ayudé a integrar los aprendizajes de los alumnos y aumenté el compromiso de los
alumnos en clase, porque lo asumfan como del curso y podian externar su opinién. Es como recapitular como lo
construyen y lo reconstruyen».

Conclusiones

El binomio teorfa-prictica en un proyecto guiado y muy especifico, favorecié que los estudiantes fueran
construyendo y ddndose cuenta, en forma gradual de sus conocimientos, habilidades, actitudes y valores.

La autoevaluacién trascendié el aula, porque ayudé a que el estudiante internalizara sus conocimientos y luego los
trasladara a otros aspectos de su vida, al intervenir con su proyecto en la comunidad. Es una prictica que no habia
sido utilizada por la profesora en sus cursos y que los estudiantes tampoco habian vivido la experiencia.

La experiencia resulté enriquecedora, porque el perfil de los estudiantes proviene de «entornos complejos en lo
familiar y econémico y en donde un buen nimero trabaja» (Susana Pefia, profesora de los cursos, abril, 2017).

Sobre los estudiantes

* La autoevaluacién fue una prictica que favorecié cambios importantes en su proceso de aprendizaje,
porque identificaron que el compromiso (cognicién demostrada), uso de la creatividad y la necesidad de
comunicacién con su grupo (procesos prosociales) les ayudarian a salir adelante en la consecucién de su
proyecto.

* En lo individual, evaluaron su necesidad de mayor compromiso, de participacién y de comunicacién de
sus ideas con el grupo.

* La autoevaluacién fue un proceso optimizador de los recursos que el estudiante puso en juego, al darse
cuenta de aquellos aspectos a mejorar.

* Funcioné como un ejercicio democratizador, por que se dieron cuenta de que el trabajo en equipo era la
férmula para sacar adelante el proyecto.

Sobre la profesora

* La autoevaluacién y autorreflexion resultaron ser herramientas valiosas para el desarrollo de las competen-
cias de sus estudiantes.

* Encontr6 una via para retroalimentar el avance del proceso de aprendizaje de sus estudiantes y fomentar
la empatia, la tolerancia con los compafieros y la regulacién de emociones, tales como la frustracién, eno-
jo; o bien la satisfaccién y logro.

Sobre la prictica diddctica

* El proyecto logré sensibilizarlos y darse cuenta de diferentes problemdticas entorno al ejercicio de la cul-
tura de la legalidad, que sumado a la autorreflexién, logré que los estudiantes se vieran asi mismos como
posibles agentes de cambio. El hecho de escribir sus aprendizajes, movilizé la memoria y valoracién de sus
actos, experiencia que ayudard en su sentido critico y capacidad reflexiva, tan necesarios en su formacién
como abogados.

* La estrategia diddctica, a partir de las preguntas detonantes ‘qué aprendi’ y ‘de qué me di cuenta’ favore-
cieron el desarrollo de habilidades de expresion escrita y facilitaron la capacidad de verbalizacién de los
aprendizajes.

* Las situaciones creadas en el aula, como la presentacion de su proyecto frente resto de sus compaferos,
enfrentando las preguntas de la profesora y del resto del grupo, favorecié las competencias de comuni-
cacién, andlisis, compromiso, apropiacién de un criterio y conocimientos.

Los entornos de aprendizaje de los estudiantes enriquecidos con procesos reflexivos, mejoran su autoestima y
autocontrol, de ahi que los hallazgos encontrados nos plantean la necesidad de una educacién integral para los
futuros abogados.
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Ponencia

El uso de la bitacora de consulta en la biblioteca Lic. Manuel Aparicio Glido de la
Facultad de derecho de la Universidad Veracruzana

Erika Verdnica Maldonado Méndez'

Resumen

Las experiencias educativas Metodologia de la Investigacion Juridica y Protocolo de
Investigacion Juridica del programa de la Licenciatura en Derecho de la Universidad
Veracruzana, forman parte del ndcleo de materias que otorgan a los estudiantes
competencias referentes al proceso de investigacion juridica, La primera pertenece
al Area de Formacién Bdsica de Iniciacién a la Disciplina (AFBID) y la segunda
al Area de Formacién Terminal (AFT). La diferencia entre ambas es que en la
primera se abordan los saberes referentes a la investigacion juridica de una forma
general (concepto, tipos, proceso, formalidades), pues las temdticas juridicas diversas
son medios para su aprendizaje; y en la segunda, dichos saberes se abordan ya
particularizados a una investigacién individual sobre un tema de interés del alumno
en la disciplina juridica.

Asimismo en las dos experiencias educativas, es necesario que el trabajo de los
estudiantes se vincule con los avances, metodologfas y resultados de la investigacién
que se realiza en el campo del Derecho, para lo cual es una actividad indispensable
acudir a centros de documentacién e informacién, como es la biblioteca Lic. Manuel
Aparicio Giiido de la Facultad de Derecho. Es por ello, que el objetivo de introducir una
bitdcora como producto académico innovador en la docencia, fue que los estudiantes
de las experiencias educativas de referencia identificaran que la visita a un centro de
documentacién e informacién era una actividad obligada del investigador, la cual
ademds debe realizarse con actitudes de orden, disciplina y responsabilidad.

De esta forma a través de una metodologia de la investigacién-accién se introdujo la
bitdcora a lo largo de un curso escolar con alumnos de dos grupos. La investigacién
se documentd con las mismas bitdcoras y una bitdcora global al final de curso.

Los resultados mostraron que el uso de una bitdcora para registrar las visitas a la
biblioteca representa un apoyo para el aprendizaje de las competencias de ambas
experiencias educativas, porque involucra el reforzamiento de las competencias
genéricas de la habilidad para trabajar en forma auténoma, capacidad para organizar
y planificar el tiempo, asi como de la habilidad para buscar, procesar y analizar
informacién procedente de fuentes diversas que son indispensables para conocer y
llevar el proceso de investigacion juridica de diferentes temdticas de la disciplina.
Todo ello contribuye al logro del perfil de egreso de la licenciatura en Derecho.

Palabras clave

Docencia juridica, competencias, investigacion juridica, bitdcora.

"Doctora en Derecho Publico. Diplomada en Ensefianza Superior y Diplomada en Formacion y Actualizacion Docente. Docente de Tiempo Completo en la
Facultad de Derecho, Universidad Veracruzana. Coordinadora y co-autora del libro Metodologia de la Investigacion Juridica. Autora de diversos articulos
sobre pueblos indigenas de México.
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Introduccion

Las experiencias educativas Metodologia de la Investigacion Juridica y Protocolo de Investigacion Juridica del Plan de
Estudios de la Licenciatura en Derecho de la Universidad Veracruzana, vigente a partir de agosto del 2008 con el
Modelo Educativo Integral y Flexible (MEIF), forman parte del ntcleo de materias que otorgan a los estudiantes
de la disciplina juridica, los saberes tedricos, heuristicos y axiolégicos (competencias) referentes al proceso
de investigacién juridica, entendiendo a la competencia como el conjunto de conocimientos, herramientas,
habilidades, actitudes, emociones, valores y destrezas que permiten al individuo tomar decisiones, resolver
problemas especificos o enfrentarse a situaciones particulares del dmbito laboral de forma auténoma y responsable.
Las competencias entendidas de tal forma, se adquieren por la prictica constante (acciones recursivas), se aplican
de forma reflexiva y se pueden adecuar a diversos contextos (Sacristdn, 2008).

La experiencia educativa Metodologia de la Investigacion Juridica pertenece al Area de Formacién Bésica de
Iniciacién a la Disciplina (AFBID) y tiene como unidad de competencia que el estudiante serd competente para
identificar y emplear diferentes modelos de investigacion susceptibles de ser aplicados en el Derecho; como una
metodologia ideal para redefinir las dimensiones del edificio del conocimiento cientifico, respondiendo a los
paradigmas dominantes de su ciencia (Facultad de Derecho, 2014a).

Por su parte, la experiencia educativa Protocolo de Investigacion Juridica estd integrada al Area de Formacién
Terminal (AFT) , cuya misidn es lograr la siguiente unidad de competencia:

Con responsabilidad, compromiso, respeto, tolerancia y honestidad intelectual, el estudiante elabora un
proyecto de investigacién juridica que evidencia habilidades de pensamiento bdsicas (observacién, identificacion,
descripcion, comparacidn, relacién y clasificacién); analiticas (elaboracién de hipétesis o juicios provisionales, de
inferencia y andlisis) y creativas (construccion de soluciones alternativas); asi como generales de lecto-escritura.

(Facultad de Derecho, 2014b)

La diferencia entre ambas unidades de competencia es que en la primera se abordan los saberes referentes a la
investigacién juridica de una forma general (concepto, tipos, proceso, formalidades) y las temdticas juridicas
diversas son medios para su aprendizaje; en la segunda experiencia educativa dichos saberes se abordan ya
particularizados a una investigacién individual sobre un tema de interés del alumno en la disciplina juridica.
Como puede verse, en ambas experiencias educativas, es necesario que el trabajo de los estudiantes se vincule con
los avances, metodologias y resultados de investigacién en los campos disciplinar y profesional del Derecho, para
lo cual es una actividad indispensable acudir a centros de documentacién e informacién, como es la Biblioteca Lic.

Manuel Aparicio Giiido de la Facultad de Derecho de la Universidad Veracruzana (UV).

En una investigacién exploratoria, durante semestres previos, se observé que los alumnos no consideraban una
actividad importante acudir a la biblioteca de la Facultad o se acudia a ella sin tener un control de las actividades
que se realizaban. Si bien los docentes los invitaban a acudir a ellas o intentaban obligarlos encargdndoles trabajos
de investigacion, la realidad es que no existfa un verdadero registro de tales visitas, por lo que se desconocia si la
busqueda de fuentes de informacién estaba siendo verdaderamente realizada y en caso de realizarse, se ignoraban
sus beneficios o problemdticas. Ademds, no habia coordinacién con el personal de la biblioteca. De ahi que,
sabiendo del uso de una bitdcora en los Centros de Auto-acceso de la UV, cuya misidn es el aprendizaje de lenguas
extranjeras, surgié la idea de ocupar tal estrategia en las visitas a la Biblioteca de la Facultad de Derecho; por
supuesto con adaptaciones propias del trabajo de investigacién que se pretendia registrar y sistematizar.

Descripcion de la estrategia

sPor qué una bitdcora? Pues bien, las bitdcoras son documentos escritos que “...evidencian el pensamiento y los
estados de dnimo, y facilitan la metacognicién individual y colectiva de los procesos mentales.” (Acosta-Morales,
Aguirre-Serena, Barradas Gerén, Medina-Muro & Mota-Flores, s.f. p. 3) En este caso, imponen la reflexién
respecto al proceso de investigacién. Su funcién es que el alumno autoevalte su propio proceso indagatorio, con
una intencionalidad formativa, lo cual corresponde con la evaluacién formadora a la que se refieren Bordas y
Cabrera (2001) cuando expresan: “Es preciso dar al futuro ciudadano herramientas para autoevaluarse y saber
evaluar” (p.6) con la finalidad de retroalimentarse para modificar o proseguir la forma en que se estd investigando,
a partir de las experiencias resultantes en cada visita a la Biblioteca.
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El objetivo general de introducir una bitdcora fue que los estudiantes de las experiencias educativas en
cuestién, identificaran que la visita a un centro de documentacién e informacién era una actividad obligada del
investigador. Debe ademds, realizarse con actitudes de orden, disciplina y responsabilidad. Asimismo, permitiria a
la docente tener un control de las visitas, a través del llenado y sellado de las mismas.

Como objetivos especificos, fomentaria que los estudiantes realizaran las etapas de busqueda, recopilacién y
andlisis de fuentes de informacidn, ya sea de las tareas que se les encargaban o de sus proyectos de investigacién
individuales. Asimismo, se pretendia que identificaran los tipos de recursos informativos que existen en la
biblioteca, que los registraran en formatos de fuentes que se usan en el Derecho (APA y los criterios editoriales del
Instituto de Investigaciones Juridicass-UNAM), que trabajaran de forma auténoma en la tareas que debian realizar,
practicaran el trabajo colaborativo con sus compaferos y organizaran su tiempo para realizar las actividades
encomendadas en el plazo que tenifan para cada visita.

La bitdcora se disefié con cuatro partes, como se muestra a continuacion:

BITACORA DE CONSULTA EN LA BIBLIOTECA
“LIC. MANUEL APARICIO GUIDO”

FACULTAD DE DERECHO
SECCION: BITACORA No.

FECHA: HORA DE ENTRADA: HORA DE SALIDA:

NOMBRE:

OBJETIVO:

SELLO DE LA BIBLIOTECA SELLO DE LA BIBLIOTECA
MATERIAL CONSULTADO

¢Qué aprendi?

¢Coémo me senti?

¢Qué problemas enfrenté?

¢Como los resolvi?

Mi trabajo fue Excelente( ) Bueno ( ) Regular( ) Bajo ( )

REVISO
NOMBRE Y FIRMA DEL DOCENTE:

FECHA:

La primera se refiere a los datos de identificacién del estudiante: nombre completo y seccidn; y al control de
la visita a la biblioteca: nimero de bitdcora, objetivo de la visita, fecha, horas de entrada y salida, con el
correspondiente espacio para plasmar el sello oficial en ambos horarios.

La segunda parte se refiere a la consignacién del material consultado, el cual podria ser en formato fisico o virtual,
pero siempre del sistema bibliotecario de la UV.

En la tercera parte constan las preguntas que invitan a la metacognicién del proceso de indagacién: ;Qué aprendi?
¢Cémo me senti? ;Qué problemas enfrenté? y ;Cémo los resolvi?, terminando con una autoevaluacién del trabajo
en la visita con una escala de cuatro valoraciones: Excelente, Bueno, Regular o Bajo.

Finalmente, la Gltima parte es el espacio para la revisién de la bitdcora realizada por la docente y la fecha de la misma.
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La aplicacién de la bitdcora de consulta en la biblioteca de la Facultad se ejecuté en el periodo febrero-julio 2016
en un grupo de estudiantes de nuevo ingreso con catorce integrantes inscritos en Metodologia de la Investigacién
Juridica y en un grupo de sexto semestre con quince alumnos inscritos en Protocolo de Investigacién Juridica.
Se eligieron ambos grupos para conocer la variacién en los beneficios en el aprendizaje de las competencias
investigativas en secciones de diversos avances crediticios.

Primeramente, se platicé con la jefa de la biblioteca sobre la viabilidad del uso de la biticora, se le mostré el
formato para su revisién, se acordd sobre el apoyo que se requeriria para su uso, concretamente del sellado de la
misma, al inicio y final de la visita, que realizaria personal de la Biblioteca a su cargo, asi como las reglas de su uso
que debian cumplir los alumnos. En un segundo momento la docente solicité el aval de su uso al Consejo Técnico
de la Facultad de Derecho, mismo que fue otorgado.

En la primera semana del curso se le presenté y explicé a cada grupo el formato de bitdcora y las reglas de su uso:

1. Las visitas para el llenado y sellado de la bitdcora serdn tinicamente en las fechas que la docente asigne y
en los horarios de la clase.

2. Guardar orden y estar en silencio durante su permanencia en la biblioteca, la cual debe durar 50
minutos como minimo de forma continua, sélo podrdn salirse durante cinco minutos como méximo
para urgencias, por supuesto deberdn reponer el tiempo de su salida para cumplir con el tiempo
solicitado de permanencia.

3. Atender de forma respetuosa las indicaciones del personal de la biblioteca.

Para fomentar la motivacién extrinseca de esta actividad, en el caso de Metodologia de la Investigacion Juridica
la bitdcora entregada en tiempo y forma era la condicién para que se les revisaran los informes de lectura, que
eran parte de las evidencias de desempeno del curso. Para el caso de los alumnos de Protocolo de Investigacién
Juridica, la bitdcora era parte de las evidencias de desempeno del curso, con un porcentaje asignado para integrar
su calificacién final.

La primera visita fue guiada por la docente con el objetivo de acompanarlos en su primer llenado y sellado de
bitdcora, con el apoyo de la jefa de la biblioteca, quien les proporcioné una explicacién de los servicios y reglas de
la misma.

Durante el curso hubo un total de seis visitas de llenado de bitdcora en cada grupo, se avisaba previamente a la Jefa
de biblioteca sobre las fechas en que irfan los alumnos y se procuré dividir al grupo para no saturar el servicio de
sellado de bitdcora que realizaba el personal de la misma. También los alumnos eran informados previamente en el
aula de las fechas en que debian asistir y la actividad que debian realizar.

Cada alumno debia entregar su bitdcora debidamente llena y sellada en el aula en la clase siguiente a cada visita,
la docente la revisaba y, si estaba correctamente requisitada, la firmaba lo cual significaba que tenia el valor
correspondiente. Asimismo, la revisién permitia documentar el alcance de los objetivos planteados para esta
actividad.

En la dltima semana de clase se aplic6 a ambos grupos una bitdcora global que debian llenar con base en su
experiencia obtenida en las seis visitas que tuvieron a la biblioteca, consistente en seis preguntas: ;Qué tipo de
material consulté con mayor frecuencia? ;Qué aprendi durante mis consultas? ;Cémo me senti durante mis
consultas? ;Qué problemas enfrenté durante mis consultas? ;Cémo los resolvi? ;Qué aportaron estas visitas a
mi aprendizaje en la Experiencia Educativa? Esta bitdcora global fue contestada por once alumnos del grupo de
Metodologia de la Investigacién Juridica y diez de Protocolo de Investigacién Juridica.
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Resultados

En cuanto a los datos cuantitativos de los alumnos que participaron en esta actividad, resulté lo siguiente:

A. Del grupo de Metodologia de la Investigacion Juridica, la grifica 1 muestra que sélo un estudiante
entregd las seis bitdcoras en tiempo y forma, siete realizaron entre cinco y tres visitas a la biblioteca
utilizando debidamente la bitdcora, cinco lo hicieron dos veces y un alumno sélo fue una vez.

Grafica 1. Nimero de bitacoras presentadas por los alumnos de la
Experiencia Educativa Metodologia de la Investigacién Juridica

12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

B. Del grupo de alumnos de Protocolo de Investigacién Juridica, la gréfica 2 puede mostrar
que tres alumnos participaron en todas las bitdcoras, ocho de ellos realizaron entre cinco
y cuatro visitas a la biblioteca utilizando debidamente la bitdcora, dos lo hicieron dos y tres veces
respectivamente, y dos nunca lo hicieron puesto que no se presentaron al curso.

Grafica 2. Nimero de bitdcoras presentadas por los alumnos de la
Experiencia Educativa Protocolo de Investigacién Juridica.

12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
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Ello autoriza a concluir que la mayoria de los alumnos de cada grupo realizaron al menos tres visitas programadas
a la biblioteca de la facultad, usando la biticora debidamente.

Para que se considerara efectiva la visita a la biblioteca y por ende, aceptada la bitdcora, debia ser entregada el dia
indicado y ademds estar correctamente llena, con la finalidad de formar en los futuros profesionistas hdbitos de
orden, disciplina y responsabilidad en sus visitas a centros de informacién y documentacion.

Del mismo modo, la revisién de cada una de las seis bitdcoras y las respuestas de la bitdcora global, arrojan los
siguientes resultados cualitativos:

Resultados coincidentes en ambos grupos

* Consultaron material documental de consulta general y de temdticas particulares del Derecho.

* Accedieron desde sus dispositivos méviles (celular, laptop, ipad, ipod, iphone, tablet, etc.) a la biblioteca
virtual de la UV, a través de la red inaldmbrica institucional.

* Identificaron y/o depuraron los criterios de seleccién y discriminacion de fuentes de informacién, por
ejemplo por anos, autores, editoriales, esto es, les permiti6 ser mds selectivos en sus busquedas de fuentes
de informacién.

* Mejoraron la organizacién del tiempo para realizar las actividades.

En los alumnos de Metodologia de la Investigacion Juridica, los resultados particulares fueron:

* Conocieron la distribucién de las fuentes en la biblioteca: por tipos y temas.
* Ubicaron fuentes que necesitaban en la biblioteca.

* Recopilaron informacién para los informes de lectura solicitados en el curso.
* Obtuvieron conocimientos para participar en clase.

* Trabajaron de forma colaborativa en equipo.
En los alumnos de Protocolo de Investigacion Juridica, los resultados particulares fueron:

* Aumentaron el grado de autonomia en el trabajo de investigacién.
* Practicaron la formalidad de presentacién de fuentes.

* Utilizaron fuentes de metodologia de la investigacién y de los temas de sus proyectos de investigacién
individuales.

* Analizaron los trabajos recepcionales que se han presentado en la licenciatura en Derecho, concretamente

del MEIE

* Mejoraron la habilidad de buscar fuentes, tanto fisicamente como desde el catdlogo en linea

En cuanto a las problemdticas que enfrentaron en las visitas: en ambos grupos fue recurrente el senalamiento al
ruido en la biblioteca, principalmente causado por otros usuarios. También manifestaron que al principio no les
fue facil encontrar fuentes para realizar la actividad correspondiente que tenian asignada. En ambas situaciones
solicitaron el apoyo a los bibliotecarios.

Conclusiones

El formato de bitdcora de consulta en la biblioteca Lic. Manuel Aparicio Giiido de la Facultad de Derecho, es una
estrategia para el aprendizaje de los saberes tedricos, heuristicos y axiolégicos de ambas experiencias educativas
involucradas. Refuerza las competencias genéricas de la habilidad para trabajar en forma auténoma, capacidad
para organizar y planificar el tiempo, asi como de la habilidad para buscar, procesar y analizar informacién
procedente de fuentes diversas; habilidades indispensables para conocer y llevar el proceso de investigacion juridica
de diferentes temdticas de la disciplina. Esta estrategia proporciona informacién sobre la infraestructura, material
y ambiente de la biblioteca. Ademds, permite evaluar el trabajo que se realiza dentro de la misma, asi como
sistematizar el esfuerzo de los docentes con el personal bibliotecario para lograr el mayor acceso de los estudiantes
en los recursos documentales fisicos y virtuales que ofrece la UV. Este producto académico contribuye al alcance
de las respectivas unidades de competencia, y vincula el trabajo de los estudiantes con los avances, metodologias y
resultados de la investigacién que se realiza en la disciplina juridica.
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Relatoria mesa de trabajo

Diagnostico del Congreso CEEAD 2016

Existe una falta de profesionalizacién del cuerpo docente en las escuelas de Derecho ya que los profesores no
tienen la misma preparacién que un profesor normalista.

Entre las soluciones que se propusieron destacan, la creacién de un perfil docente adaptado a la materia que se
imparte y la evaluacién y creacién de indicadores de competencias docentes para la mejora de propuestas de
capacitacion.

Discusion sobre el diagndstico

El diagnéstico es adecuado. La discusién se centré en el perfil del profesor, la evaluacién docente y la investigacién
académica.

Existe una falta de profesionalizacién del cuerpo docente. El principal desconocimiento tiene que ver con la falta
de competencias pedagégicas y tecnoldgicas. Se piensa que los profesores con mds antigiiedad son los que se
resisten mds al cambio.

Por otro lado, la falta de procesos de contratacién adecuados (muchas veces la seleccion de los docentes se hace de
manera discrecional por parte del director), ocasiona que se contraten profesores sin el perfil adecuado y con falta
de vocacién para la ensenanza.

Finalmente, la evaluacién docente es poco frecuente y cuando se lleva a cabo, generalmente no se da seguimiento a
los resultados.

Prescripcion

No hay consenso sobre el tipo de profesor que debe ensenar en la LED. Mientras unos afirman que se deberia
definir un perfil general, otros creen que lo mejor serfa tener uno especifico en funcién de la materia que se imparte.

La contratacién del profesorado es un aspecto importante para tomar en cuenta. Al respecto, se deben
implementar filtros de seleccién (como la clase muestra o el concurso de oposicion), que permitan valorar el nivel
de conocimientos de los profesores y al mismo tiempo verificar que cuenten con las competencias pedagdgicas
para impartir conocimientos.

Por otro lado, el perfil de los profesores también es un aspecto que causa debate. Algunos opinan que contratar
profesores de asignatura es una desventaja, ya que muchas veces su ocupacién principal no les permite dedicarse
totalmente a la docencia. Otros creen que es beneficioso, ya que éstos tienen mds experiencia practica porque,
generalmente, se desempefan como litigantes o servidores publicos en el gobierno, entre otras ocupaciones y
muchas veces, sirven de puente a los alumnos para entrar a la vida laboral.

Por otro lado, si hay consenso respecto a que la evaluacién y acreditaciéon docente debe ser prioridad,
incrementando los incentivos institucionales para que un mayor nimero de profesores participen.
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Acciones por emprender

A corto plazo

Elaborar un diagnéstico sobre la formacién y actualizacién docente en las escuelas de derecho.

Sensibilizar a las autoridades educativas y profesores sobre la importancia de la formacién y capacitacién
docente.

Elaborar un programa de formacién docente.

Compartir buenas practicas sobre el tema.

A mediano plazo

* Elaborar un perfil docente para la LED.
* Disefiar un instrumento de evaluacién docente y hacer uso de esa informacidn.

* Tener un departamento de pedagogia juridica.
A largo plazo

* Conformar una plataforma de formacién docente.
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Tema 6

Estrategias didacticas para la
ensenanza del derecho constitucional



Mesa de re)exion

Maria Angeles Ahumada | Universidad Auténoma de Madrid (Esparia)
Pedro Salazar | Instituto de Investigaciones Juridicas UNAM
Moderadora: Micaela Alterio | ITAM

La ensefianza del derecho constitucional debe ser abordada desde la dimensién politica, social y universal. EIl uso
de estrategias, como el andlisis de sentencias, constituye un instrumento que evidencia la interdisciplinariedad de
la materia. Este tipo de técnicas ayudan a ejercitar el pensamiento critico de los estudiantes y abre un panorama en
donde el texto juridico no es la tinica fuente de andlisis.

El derecho constitucional es un tema relativamente nuevo, pero irrumpe con fuerza en el contenido del resto de
las materias del derecho.

La metodologia de ensefianza, el niimero de alumnos a los que se imparte la cdtedra y el tipo de asignatura
(obligatoria u optativa), son caracteristicas que determinan las posibilidades para introducir nuevas herramientas
en la ensehanza.

Para ensefar derecho constitucional es necesario aludir a su dimension politica, social y universal; no solo apegarse
al texto juridico.

Si no se cuentan con buenas bases de teoria politica, dificilmente se entenderd la finalidad del derecho
constitucional, ya que aportard herramientas para coordinar la convivencia pacifica en sociedades complejas.

La dimensién social abarca la manera en la que el instrumental juridico interpela y es interpelado por las
dindmicas y fenémenos sociales.

En lo que respecta al sentido universal, el nicleo del derecho constitucional son los derechos humanos, los cuales
permiten la apertura al plano internacional, tanto en el aspecto tedrico como en el prictico.

Las sentencias son los mejores instrumentos para entender cémo opera el derecho constitucional en todas las
dimensiones antes senaladas. A partir de esta herramienta se evidencia que el derecho constitucional no es solo
derecho, sino una materia interdisciplinaria.

El contexto en una formacién teérica sélida es irrelevante. Dicha situacién se repite en la transmisién de légicas
con las que opera el instrumental juridico constitucionalista, con ello se les da a los estudiantes la herramienta para
litigar en otros ordenamientos juridicos. En el caso de que se pretenda estudiar el constitucionalismo desde una
perspectiva local, entonces el contexto si es preponderante.

En el contexto nacional de ensefianza del derecho constitucional se evidencian dos corrientes. La primera de ellas
estd formada por facultades de Derecho en las que el contenido de los planes de estudio se ha basado en la
doctrina tradicional mexicana, donde se mira con profunda desconfianza el andlisis internacional de los derechos
humanos, esperando que esta cuestién sea algo pasajero, con la creencia de que pueden ensefar Derecho sin
mirar a la Corte Interamericana y que el derecho constitucional puede ser analizado utilizando criterios de
interpretacién muy formalistas y literales.

Por otra parte, existe otra corriente en la cual, la ensefanza del derecho constitucional es entendida con una
vocacion universalista que incorpora principios e instrumentos del derecho internacional. Es una corriente mds
comparativista que utiliza como estrategia y método de ensefianza el andlisis de contextos de otros paises.

Debe fomentarse en los alumnos el interés de ser neutrales, es decir, por medio de una ensefianza sin prejuicios y
con la facultad de distinguir las posturas implicadas. Los estudiantes deben tener la capacidad de empatizar con las
distintas posiciones, aunque no las compartan.
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Mesa de ponencias

Moderador: Roberto Giacoman Gidi | Universidad Iberoamericana Torreén

¢ Como ser constitucionalista (en un pais que no respeta la constitucion) sin morir en el intento?

Juan Jesus Garza Onofre | FLDM/CEEAD
Pamela Teutli | FLDM

Muchas veces es muy dificil explicar la Constitucién, la cual en la realidad social se asemeja a una ficcién. La
Constitucién mexicana fue la primera en el mundo en garantizar los derechos sociales y es la misma que hoy dia
busca proteger a los 55 millones de personas que viven en pobreza en nuestro pais.

Los operadores juridicos son el puente entre los sistemas normativos y los hechos sociales, en el tema
constitucional; éstos son los primeros que analizan las reformas del poder legislativo por medio del anilisis
judicial, en donde generalmente se olvida al gremio académico. Las universidades deben ser los espacios de didlogo
constitucional, donde se contraponga el contenido del texto constitucional con la realidad social.

Las ultimas aportaciones a la Constitucién han sido sustentadas con ideas de filésofos, socidlogos, economistas
y politélogos. Los cuales se dedican a estudiar, criticar y contemplar a la Constitucién como una norma que
depende de muchas otras.

Como buenas précticas de ensefianza, se puede considerar el andlisis de casos, contrarrestar el texto constitucional
con la realidad a través de sentencias, tomar en cuenta los mecanismos de defensa, los derechos humanos
como derechos exigibles, las politicas publicas, etc. Hay que ensenar derecho constitucional con un enfoque
mayormente socioldgico, filoséfico y politico.

¢ Como ensenar [y aprender) derecho constitucional con una Constitucion de mas de 60
mil palabras?

Javier Martin Reyes [ Tribunal Electoral del Poder Judicial de la Federacion

El tipo de Constitucién que tenemos condiciona en buena medida la manera de ensenar derecho constitucional.

Tenemos una Constitucién extensa. La Constitucién mexicana ocupa el sexto lugar de las constituciones mds largas
del mundo, ya que tiene alrededor de 57 mil palabras en su contenido.

También tenemos una Constitucién normativamente densa, que se asemeja mds a las constituciones reglamentarias.
Sin embargo, nuestra Constitucion es extremadamente flexible y hasta inestable. El tnico momento en que
la constituciéon ha sido estable fue en su primera década, de ahi en adelante se ha aprobado mds de un decreto
constitucional al ano, lo cual se ha disparado con la entrada de la democracia electoral a nuestro pais.

Tomando en consideracion estas tres caracteristicas, la ensefianza del derecho constitucional debe estar sujeta a un
permanente proceso de actualizacion a las reformas constitucionales.

El aula como asamblea constituyente
Jesus Ibarra Cérdenas | ITESO

El aula como asamblea constituyente es una estrategia diddctica que permite que los alumnos propongan una
nueva Constitucién, identifiquen candados constitucionales y conozcan casos de éxito, como por ejemplo la
posibilidad de las candidaturas independientes.

En el aula se forman tres partidos politicos que analizan el material bibliografico, redactan un texto y proponen
una nueva Constitucién. También se forma una asamblea constituyente donde se debate y se votan las diferentes
propuestas. La finalidad es hacer entender a los alumnos que la Constitucién estd abocada a la garantia de
derechos y el establecimiento de contrapesos
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Ponencia

El aula como asamblea constituyente. A cien anos de la Constitucion mexicana

Jesus Ibarra Cardenas’

Resumen

El trabajo da cuenta de una estrategia diddctica para la ensefanza del Derecho
constitucional -en su parte orgdnica- consistente en la conformacién de una
asamblea constituyente. Los estudiantes se agrupan en tres partidos politicos
y discuten propuestas de reforma a las instituciones y a la estructura juridica
del Estado. A lo largo del texto, se justifica la alternativa de trabajar el
constitucionalismo mds alld de su propio marco, debatirlo en sus resultados,
como instrumento de un régimen democrdtico para asegurar el mdximo grado de
efectividad de los derechos fundamentales.

Palabras clave

Ensenanza del derecho constitucional, estructura juridica del estado, estado constitucional
de derecho, ingenieria constitucional, cien anos de la Constitucion mexicana.

! Profesor-investigador en el Departamento de Estudios Sociopoliticos y Juridicos del ITESO. Doctor en Derecho Publico y Método Juridico por la
Universidad de Alicante, Espafa. Su linea de investigacion tiene que ver con el razonamiento judicial y la democracia. Es miembro del Sistema Nacional de
Investigadores, nivel |. Contacto: jibarra@iteso.mx
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Introduccion

Duncan Kennedy (2004) considera que la ensenanza del Derecho es una forma de accién politica, y lamenta
sobremanera que “los estudios juridicos, la profesién de abogado en general, y la sociedad a la que los abogados
prestan sus servicios estén organizados de acuerdo a los patrones actuales de jerarquia y dominacién” (Kennedy,
2004, p. 117). En el centenario de la Constitucién mexicana, nada mejor para politizar el aula y poner a prueba
esa afirmacién que integrar una asamblea constituyente con los estudiantes del curso de Derecho Constitucional
I, de la Licenciatura en Derecho del ITESO, curso en el que se revisa la parte orgdnica de la Constitucién
mexicana. Este trabajo da cuenta de esa estrategia diddctica desarrollada en los cursos primavera 2015 y primavera
2017, estrategia que se compara con la forma tradicional de impartir la asignatura, especificamente con el curso
primavera 2016.

En la primera parte de esta exposicién se describe la manera en que tradicionalmente se impartia la asignatura;
particularmente la correlacién entre los contenidos y los modos de ensefianza, ambos elementos han configurado
un modelo de formacién juridica centrado en la descripcién/memorizacién del texto constitucional. La segunda
parte describe las circunstancias que muestran la necesidad de abandonar el modelo heredado el cual ha quedado
rebasado ante la realidad social e institucional de nuestro pais. Finalmente en la tercera parte se describe el nuevo
esquema de docencia, el cual replantea los objetivos y, en si mismo, es critico de la pedagogia tradicional por
irrelevante ante los nuevos retos que plantea el constitucionalismo mexicano.

La Constitucion como objeto de culto. La perspectiva heredada

El curso de Derecho constitucional Il presenta un modelo procedimental de la Constitucién mexicana caracterizado
por los siguientes elementos: a) descriptivo de las normas constitucionales; y b) axioldégicamente neutrales. El
examen de conocimientos ha sido el instrumento de evaluacién determinante para acreditar la materia de Derecho
Constitucional Il y, la configuracién del mismo, muestra de cuerpo entero el proceso de ensenanza-aprendizaje
de esta asignatura. El examen tiene como finalidad verificar la adquisiciéon memoristica de los articulos de la
Constitucién y de las opiniones del profesor acerca del texto constitucional mexicano. En este sentido el curso es
descriptivo de las normas de la Constitucién.

Por otra parte, la teoria constitucional que subyace al curso es axiolégicamente neutral. Paradéjicamente
no concibe la problemdtica constitucional como un problema politico, con lo cual los debates clésicos y
contempordneos de la teoria y la filosoffa politica se encuentran ausentes de la reflexién de las normas incluidas
en la Constitucion®. Bajo esta perspectiva, no corresponde valorar si tales normas cumplen eficazmente con la
funcién de regular el poder en el sentido para el que fueron creadas, tampoco se analiza el equilibrio de poder
que institucionalizan esas normas en favor o en contra de algin grupo o sector social. En este sentido, es
famosa la advertencia de Hans Kelsen (1988) al referirse al poder de los jueces constitucionales cuando tienen
que interpretar principios como equidad, justicia, libertad, igualdad, entre otros; “...la Constitucién debe,
especialmente si crea un tribunal constitucional, abstenerse de todo ese tipo de fraseologia y, si quiere establecer
principios relativos al contenido de las leyes, formularlos del modo mds preciso posible.” (Kelsen, 1988, p. 143).

Tomar distancia del contenido sustantivo -politico y moral- que regula el marco constitucional tiene como
finalidad lograr un modelo procedimental de Constitucién que cumple la funcién principal -y pareciera tinica- de
vertebrar al marco juridico. De esta manera se comprende a la Constitucién como fuente directa de Derecho, lo
que significa atribuirle la funcién de establecer un sistema de normas jerdrquicamente ordenadas, junto con un el
sistema de autoridades e instituciones del Estado con sus dmbitos de competencia definidos. Es por ello que los
énfasis a lo largo del curso se enfocan al estudio de la supremacia y de la rigidez constitucional; especificamente
la Constitucién como jerarquia del ordenamiento juridico y como condicién de validez o norma de cierre del
sistema. De nuevo Hans Kelsen es un autor paradigmdtico de esta perspectiva constitucional: “...la Constitucién
es siempre el fundamento del Estado, la base del ordenamiento juridico de que se trate [...] es la norma que regula
la elaboracién de las leyes, de las normas generales en ejecucién de las cuales se ejerce la actividad de los érganos

estatales” (Kelsen, 1988, p. 115)°.

2 El curso no trabaja autores, debates o contextos de la filosofia; la teoria o incluso de la ciencia politica mas alla de referencias muy superficiales. Por
ejemplo, se menciona de manera introductoria, la importancia de la Constitucién como instrumento de la modernidad contra el poder absoluto, la teoria
de la separacidon de poderes de Montesquieu o la teoria aristotélica de las formas de gobierno

3 Como el lector habra apreciado, este modelo procedimental de Constitucién mantiene los presupuestos basicos del positivismo normativista, caracter-
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Es interesante observar que, bajo esta perspectiva, la ‘norma fundamental’ se ha convertido en un objeto de culto.
El 5 de febrero de 1917 se promulgé la Constitucién que actualmente nos rige. Tiene 100 afios; es muy extrafo
y significativo que un pais celebre 100 anos de una Constitucién. Ningtin pais del mundo lo hace. En México
celebramos el centenario por la comprensién que tenemos del texto constitucional, lo hemos convertido en un
fetiche -como tal intocable-, en un objeto de culto con especial predileccién de abogados e historiadores de la
retérica constitucional y nacionalista®.

Una Constitucion para la democracia. Por una perspectiva emergente

La comprensién procedimental que tradicionalmente se ha ensenado en el curso de Derecho Constitucional
II se encuentra rebasada por la realidad politica y social en México, realidad que exige nuevos instrumentos de
apreciacién e intervencién constitucional. La comprensién procedimental evita que se utilice la Constitucién
para lo que realmente debe funcionar; bdsicamente para garantizar derechos y para hacer funcionar un sistema de
contrapesos del gobierno. Esta necesidad debe quedar patente en el aula.

No es una ocurrencia o una interpretacion excéntrica proponer esta perspectiva. Asi lo establecia el articulo XVI
de la Declaracion del Hombre y del ciudadano de 1789. Entendida asi, la Constitucién es algo mds que texto. Es
lo que jueces, gobernantes y autoridades dicen que dice. Entender el constitucionalismo actual supone concebir
el problema constitucional como un problema politico. Como el problema de la ausencia de equilibrios entre las
élites de poder y los gobernados. En el México del siglo XXI el espacio publico se ha empobrecido, ha quedado
subordinado a los poderes de facto y es necesario recuperarlo desde un constitucionalismo para la democracia.

Si entendemos que la Constitucién es mds que un ‘libro de reglas’ -siguiendo la feliz expresién de Dworkin
(1996)-; es decir, algo mds que un objeto de culto, nos daremos cuenta de que sus problemas no sélo son de
redaccién como muchos comentaristas debaten. Esta perspectiva realista nos acerca a una Constitucién que nos
ha dejado mucho a deber. Que ha abandonado a golpe de reforma el equilibrio original que tenfa una vocacién
incluyente y protectora de los mds desfavorecidos. Me refiero a la teorfa de la justicia que subyace al proyecto
original, al sentido social que permeo en su origen; como el derecho a la salud, la educacién, vivienda o trabajo
digno derechos y libertades que ahora han quedado sélo en el texto.

Esto se queda claro al observar datos como que en México, la participacién estimada del 1% mds rico en el ingreso
total en 2012 ascendié al 21.3%. El ingreso promedio anual de esos ricos es de mds de 1.9 millones de pesos. Mds
aun, el ingreso promedio anual de los individuos en el 0.01% mds alto de la distribucién es de alrededor de 30.5
millones de pesos. Al comparar esos resultados con otros paises encontramos que México es el pais que tiene la
mayor participacién del ingreso de los ricos en el ingreso total y que los ricos mexicanos tienen un mayor ingreso
promedio que sus contrapartes en paises similares como Argentina y Colombia. (Campos et. al., 2015, p. 2).
:Cémo influye la profunda y persistente desigualdad socioeconédmica de este pais sobre la integridad del Estado de
Derecho? Oscar Vilhena responde con claridad: “la exclusién social y econdémica, derivada de los niveles extremos
y persistentes de desigualdad, aniquila la imparcialidad legal y provoca al invisibilidad de los sumamente pobres, la
demonizacién de quienes cuestionan al sistema y la inmunidad de los privilegiados” (Vilhena, 2011, p. 25). Desde
luego que un nuevo proyecto de ensefianza de la Constitucién es absolutamente pertinente.

Ahora bien, la Constitucién mexicana también ha quedado a deber en las reglas del juego. Ha excluido a los
ciudadanos del ejercicio del poder y ha privilegiado a entidades como los partidos politicos en la configuracién
del espacio publico. Especificamente ha quedado a deber en temas de responsabilidades de los servidores publicos,
incluyo el complejo aparato del Sistema Nacional Anticorrupcién que sigue siendo muy limitado para detectar
y sancionar conductas indebidas. El Estado de Derecho cada vez se deteriora mds y temas centrales como el
federalismo son promesas no solo incumplidas sino en franco retroceso.

La Constitucién nos ha dado un marco institucional que debemos valorar. Nos ha dado una historia y una
identidad. No obstante su ciclo ha terminado. Es momento de pensar en una nueva ‘prictica’ de la Constitucién.

izado basicamente por dos tesis: la tesis de las fuentes sociales del Derecho (el derecho es un constructo social, histdrico y por ello artificial, no natural)
y la tesis de la separacion conceptual entre Derecho y moral (la determinacion acerca de qué es Derecho es independiente de cuestiones morales o
valorativas). Un debate esclarecedor acerca de ambas tesis en Rodenas, 2003.

“Es por ello que en los cursos de Derecho Constitucional Il, regularmente se escucha el reproche del profesor en turno lamentando las mas de setecien-
tas reformas que lleva la ‘mancillada’y 'vituperada' Constitucion mexicana hasta 2017
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Me refiero a un nuevo pacto social que establezca nuevas reglas de juego y un proyecto de nacién de largo aliento.
Asi lo intentaron Colombia en 1991, Argentina en 1994, Venezuela en 1999, Ecuador en 2008, Bolivia en 2009.
Bolivia me parece, ha sido el caso mds exitoso, ya que logré derechos sociales que habian peleado durante décadas
diversos movimientos sociales. Es momento de intentarlo en México.”

La lectura moral de la Constitucion mexicana

Una manera de revertir el modelo procedimental de ensefanza de la Constitucién es organizando el curso de
Derecho Constitucional II entorno a una asamblea constituyente. Ahora la asignatura analiza el disefio institucional
de la organizacién del poder politico. El curso no se queda en el estudio de las normas constitucionales y sus
alcances juridicos, mds bien atiende a los incentivos, resultados e interacciones del sistema politico mexicano que
modelan un régimen democrético y un cierto compromiso con la proteccién de los derechos humanos. Esto en un
auténtico escenario de debate parlamentario. Asi, ademds de instruirse en el uso de herramientas analiticas, al final
del curso, el alumno estard en condiciones de discutir de manera informada, desde los instrumentos conceptuales
que ofrecen el derecho constitucional, la ciencia politica y la teoria politica acerca del mejor disefio constitucional
para un pais como México. La perspectiva que se promueve retoma elementos propios de las teorias criticas del
derecho que tienen en comun el tomar distancia de las posiciones ‘neutrales’y estructuralistas ademds de asumir un
compromiso social basado en la justicia y la democracia. Los propésitos generales del curso son bdsicamente tres:
1) conocer los debates teéricos y conceptuales relacionados con la parte orgénica de la Constitucién; 2) discutir
sobre la necesidad de cambios y ajustes a diversas disposiciones constitucionales asi como la pertinencia de una
nueva Constitucion; y 3) proponer una nueva Constitucién en lo referente al disefio institucional. La propuesta va
tendiente a desarrollar los presupuestos de un Estado constitucional y democrdtico de Derecho.

Al principio del semestre se integra la asamblea constituyente con tres equipos (de no mds de 8 miembros cada
uno), que cumplen la funcién de partidos politicos. Las clases se desarrollan dos veces por semana; en la primera
sesioén se tiene un seminario acerca del tema y las lecturas incluidas en la guia docente del curso, en la segunda
se debaten en formato de asamblea las propuestas que, sobre ese tema, integrarfan la ‘nueva Constitucién’. Esta
segunda sesién se desarrolla con las formalidades de una asamblea legislativa; existe un rubrica (Anexo I) y un
guién que incluye el debate parlamentario acerca de las propuestas previamente elaboradas por cada equipo
(partido). El equipo que obtiene mejor desempeno en la defensa de su propuesta logra los puntos en disputa que
abonan a su calificacién global, ademds de integrar su propuesta legislativa al documento constitucional que se va
construyendo a lo largo del curso. Se trata de que el estudiante desarrolle la capacidad de analizar criticamente el
diseno constitucional en México; debatir su estructura y funcionamiento para estar en condiciones de proponer
cambios y ajustes necesarios para que el Derecho en México sea un instrumento de reivindicacién de derechos y
de fortalecimiento de un régimen democritico.

La propuesta de verificar el cumplimiento de ciertos principios morales sustantivos -de teoria politica- en los
debates y propuestas de reforma a la Constitucién es lo que Ronald Dworkin ha denominado la “lectura moral de
la Constitucién” (Dworkin, 1996, p. 2). La lectura moral incorpora principios y valores de la politica al derecho
constitucional. Asi, la propuesta de Dworkin permite a los estudiantes del curso reconstruir la Constitucién bajo
su mejor versién; buscando en cada sesién la respuesta que maximice los valores que dan sentido a la regulacion
constitucional que corresponda.®

Precisamente, por las exigencias de cardcter moral en la aplicacién de las normas -incluso cuando ninguna fuente
juridica remita expresamente a la moral-, la teorfa del Derecho de Dworkin resulta la mds poderosa para dar
cuenta de la promocién de los valores democréticos desde la Constitucién. Sumada a esta ventaja (que se podria
calificar de epistemoldgica), la perspectiva de Dworkin ofrece otro beneficio: al comprender el Derecho como
una prdctica humana en permanente construccién por sus participantes, logra capturar las acciones que justifican
dicha prdctica y aquellas que danan sus presupuestos bésicos. Esto es fundamental en un pais como México que
mantiene incrustados en su sistema juridico rasgos autoritarios que perviven con instituciones democrdticas y en
donde la simulacién es moneda corriente en el cumplimiento del derecho. Mediante la distincién senalada se
puede proponer un Derecho més alld de su propio marco constitucional; se le puede evaluar en sus resultados,
como instrumento de un régimen democrdtico para asegurar el mdximo grado de efectividad de los derechos
fundamentales. Ese es el compromiso que tendrd que dejar el curso en sus estudiantes/constituyentes.

%Ya desde 1946 Daniel Cosio Villegas concluia un ensayo La crisis de México con una afirmacién lapidante: “Si no se reafirman los principios, sino que
simplemente se les escamotea; si no se depuran los hombres, sino que simplemente se les adorna con vestidos o titulos... jde abogados! entonces no
habra en México autorregeneracion, y, en consecuencia, la regeneracion vendra de fueray el pais perderia mucho de su existencia nacional y a un plazo no
muy largo”. (Cosio, 1947 s.p.).

¢Basicamente, este fildsofo del derecho “[...] propone que todos —jueces, abogados, ciudadanos— interpretemos y apliquemos estas clausulas abstractas
bajo la premisa de que se refieren a principios morales sobre la decencia politica y la justicia” (Dworkin, 1996, p. 2].
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Anexos
Anexo 1. Rabrica para calilcar debates
Tema:
Nombre del evaluador: Fecha:
PARTIDO PARTIDO DE PARTIDO
CONSERVADOR CENTRO LIBERAL

*Primera etapa: Exposicion 5 minutos
1. Presentacién

Exposicion clara de la hipdtesis argumentativa de acuerdo a la postura

2. Apego al tema

Enfoque al problema y entendimiento de los conceptos del tema

3. Estudio del tema
Fundamentacion, diversidad y veracidad de las fuentes

4. Control
Persuasién y dominio del auditorio

5. Manejo del espacio y tiempo
Ajustarse al tiempo sefialado
*Segunda etapa: replica continua 15 minutos

6. Argumentacion
Coherente, eficaz, contundente

7. Fundamentacién
Manejo de fuentes de calidad, datos y referencias sélidas

8. Claridad de ideas y argumentos

Una sola idea, breve, clara y articulada con el resto de la argumentacion

9. Choque
Habilidad para refutar los argumentos contrarios

10. Manejo del espacio y tiempo
Ajustarse al tiempo sefialado

*Tercera Etapa: Conclusiéon 5 minutos
11. Cierre

Conclusion de acuerdo a la postura y argumentos debatidos

12. Sintesis
Claridad, capacidad de conclusién y deduccién

13. Manejo del espacio y tiempo
Ajustarse al tiempo sefialado
*Generalidades durante todo el debate

14. Organizacion del equipo
Alternancia y participacion de los integrantes.

15. Profesionalismo
Respeto al compafiero, presentacion personal

16. Lenguaje y oratoria

Expresividad, tono de voz, pausas y capacidad de persuasion

17. Estructura de los argumentos
Distincion entre premisas y conclusién

TOTAL
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Ponencia

¢ Como ensenar (y aprender) derecho constitucional con una Constitucion de
mas de 60 mil palabras?

Javier Martin-Reyes’

Resumen

;Cémo se debe ensenar el derecho constitucional en México? El presente trabajo
parte de una premisa sencilla, pero nada trivial: la ensefanza (y el aprendizaje)
del derecho constitucional tiene que ser acorde con las caracteristicas de nuestra
Constitucién. Por eso, antes de responder a dicha pregunta, es necesario abordar
una cuestion previa: ;qué tipo de Constitucién tenemos? En este trabajo se hace
un andlisis —comparado y empirico— sobre las caracteristicas de la Constitucién
mexicana, para después hablar sobre las implicaciones que esto tiene para la
ensenanza (y el aprendizaje) del derecho constitucional en México. Adicionalmente,
se hace una reflexién —breve y preliminar— sobre el tipo de oferta editorial que en
Meéxico podemos encontrar para el estudio del derecho constitucional.

En general, se muestra que la ensenanza del derecho constitucional mexicano
idealmente deberia hacerse cargo del hecho de que contamos con una Constitucién
por demds extensa, sujeta a un permanente proceso de cambio y que, ademis,
presenta importantes retos interpretativos tanto por su densidad normativa
como por su falta de coherencia y claridad. No obstante, por desgracia,
tenemos una oferta editorial que no responde a dichas necesidades. Los libros
de derecho constitucional que uno puede encontrar en el mercado suelen ser
textos desactualizados, que ni de cercan siguen en paso a las constantes reformas
constitucionales; que presentan versiones bastante parciales de la Constitucién
mexicana; y que estdn lejos de brindar las herramientas necesarias para hacer frente
a los retos interpretativos del ordenamiento mexicano. Tenemos, en suma, una clara
desconexién entre necesidades pedagdgicas y oferta editorial.

Palabras clave

Enserianza del Derecho, constitucionalismo mexicano, ensenianza del derecho
constitucional, oferta editorial en materia constitucional, reformas constitucionales.

! Profesor asociado en la Divisién de Estudios Juridicos del Centro de Investigacion y Docencia Econémicas (CIDE). Abogado por la Universidad Nacional
Auténoma de México ([UNAM], politélogo por el CIDE y maestro por la Universidad de Columbia, en Nueva York. Sus trabajos académicos se encuentran
disponibles en: https://works.bepress.com/javier_martin
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Introduccion

Parto de una premisa sencilla, pero nada trivial: la ensenanza (y el aprendizaje) del derecho constitucional (en
México) tiene que ser acorde con el tipo de Constitucién que tenemos (en México). No es lo mismo ensefiar
(y aprender) derecho constitucional en Estados Unidos, un pais con una constitucién breve y escasamente
reformada, que en México, en donde un siglo de reformas constitucionales nos ha dejado un texto que ronda
las 60 mil palabras.” Por eso, para responder a la pregunta sobre cémo se debe ensenar derecho constitucional en
México, es necesario abordar una cuestién previa: ;qué tipo de Constitucién tenemos?

Creo, ademds, que la ensefianza del derecho debe adaptarse a nuestra realidad constitucional —y no al revés—.
Con ello en mente, en el presente trabajo me propongo hacer un andlisis -fundamentalmente comparado y
empirico— sobre el tipo de Constitucién que tenemos, para después hablar sobre las implicaciones que esto tiene
en la ensenanza (y el aprendizaje) del derecho constitucional en México. Adicionalmente, me propongo hacer
una exposicién —breve y preliminar— sobre el tipo de oferta editorial que en México podemos encontrar para el
estudio del derecho constitucional. En pocas palabras: quiero reflexionar sobre el tipo de educacién que en materia
constitucional necesitamos y contrastarla con el tipo de libros de derecho constitucional que efectivamente
tenemos en el mercado.

En general, trataré de mostrar que la ensenanza del derecho constitucional mexicano idealmente deberia hacerse
cargo del hecho que contamos con una Constitucién por demds extensa, sujeta a un permanente proceso de
cambio y que, ademds, presenta importantes retos interpretativos tanto por su densidad normativa como por su
falta de coherencia y claridad.

Por desgracia, se tiene una oferta editorial que no responde a dichas necesidades. Los libros de derecho
constitucional que uno puede encontrar en el mercado suelen ser textos desactualizados, que ni de cercan siguen
en paso a las constantes reformas constitucionales; que presentan versiones bastante parciales de la Constitucién
mexicana; y que estdn lejos de brindar las herramientas necesarias para hacer frente a los retos interpretativos del
ordenamiento mexicano.

Lo que quiero mostrar en los siguientes apartados, para decirlo pronto, es que tenemos una clara desconexién
entre necesidades pedagégicas y oferta editorial.

Antes de ahondar en esta reflexién, creo que conviene hacer una advertencia: la reflexién que aqui presento
la hago, fundamentalmente, pensando en los estudiantes de Derecho que acuden de los libros de derecho
constitucional en busca de herramientas para su formacién. Aunque, ciertamente, se trata de un enfoque muy
especifico —no reflexiono, por ejemplo, sobre la calidad de la docencia o de los docentes de derecho constitucional
en nuestro pais—, creo que reflexionar sobre la oferta editorial existente en nuestro pais resulta por demds relevante
para la profesion.

En un pais en el que no tenemos mucha claridad sobre las aptitudes de los profesores que imparten cdtedra en
las mds de 1,600 escuelas de derecho, creo que no es insensata la aspiracién de contar con libros de derecho
constitucional que sean adecuados para las necesidades de los 250 mil estudiantes que actualmente estudian
derecho en nuestro pais’.

2 Aligual que en trabajos previos (Martin-Reyes, 2017a), los datos que cito en el presente articulo provienen del Proyecto de Constituciones Comparadas
(Comparative Constitutions Project). En particular, los datos relativos a la extensién de las constituciones pueden consultarse en Elkins, et al. (2016). La
extension de la Constitucién mexicana en esta base de datos —que corresponde a una traduccion al inglés- es de 57,087 palabras.

% Estos datos provienen del reporte del CEEAD (2014).
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¢Qué tipo de constitucion tenemos?*

Primera caracteristica: una constitucion por demas extensa

¢Qué tan extensa es nuestra Constitucién? Si acudimos al derecho comparado, la respuesta es clarisima: tenemos
una de las constituciones mds largas del mundo. La Gréfica 1 muestra que sélo las constituciones de Paptia Nueva
Guinea (58 mil palabras), Malasia (64 mil), Brasil (64 mil), Nigeria (66 mil) y la India (146 mil) son mds extensas
que la mexicana (57 mil palabras). La nuestra es, pues, una constitucién bastante alejada de las constituciones
ubicadas a ‘media tabla’ —mismas que rondan las 16 mil palabras—y todavia mds lejos de las mds parsimoniosas del
mundo —que tienen aproximadamente 5 mil palabras—.

Gralca 1. Treinta constituciones: las mas extensas, las mas breves y las de enmedio

190 - Mdnaco 3,814
189 - Islandia 4,089
188 - Laos 4,820
187 - Letonia 4,917
186 - Japon 4,998
185 - Micronesia 5,271
184 - Bosniay Herzegovina 5,454
183 - Guinea Ecuatorial 5,575
182 - Luxemburgo 5,601
181 - Turkmenistan 5,735
100 - Hungria 15,247
99 - Timor 15,307
98 - Madagascar 15,759
97 - Marruecos 15,897
96 - Irlanda 16,007
95 - Bélgica 16,119
94 - Iran 16,179
93 - Suiza 16,484
92 - Costa Rica 16,705
91 - Ruanda 16,940
10 - Reino Unido 54,408
9 - Ecuador 54,555
8 - Zimbabue 55,883
7 - Paquistan 56,240
6 - México 57,087
5 - Papta Nueva Guinea 58,490
4 - Malasia 64,080
3 - Brasil 64,488
2 - Nigeria 66,263
1 - India 146,385

Extensidn de los textos constitucionales (en nimero de palabras)

Fuente: Elaboracion propia con base en Elkins, Ginsburg y Melton (2016).

Segunda caracteristica: una constitucion extremadamente dindmica

Un segundo dato que debemos tener en cuenta es que, la nuestra, es una Constitucion inestable. Por una parte, el
nimero total de reformas constitucionales que se han realizado es extremadamente alto: en 100 afios de vigencia
la Constitucién mexicana ha sido reformada 229 veces. Por el otro, el ritmo de reformas se han incrementado
en los tiempos de la democracia electoral —y no parece que esta tendencia vaya a cambiar en los afos venideros—.
Como se puede advertir en la Grafica 2, alrededor de dos de cada cinco reformas constitucionales se han
realizado después de que el Partido Revolucionario Institucional (PRI) perdiera el monopolio de las reformas
constitucionales.

“En este apartado retomo y resumo algunos de los principales puntos que desarrollé con mayor detalle en Martin-Reyes (2017a) y Martin-Reyes (2017b).
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Gralca 2. Reformas constitucionales por década

9a1997-2000) || ::
ga 19871996 |||
7a1977-1986) |||

sa (1967-1976) || N
5a (1957-1966) || 2
sat9a7-1956) [
3at1937-1946 |

2a(1927-1936) 22

’\JI

Ta (1917-1926)

Fuente: Elaboracion propia con base en datos de la Camara de Diputados (2017).

Tercera caracteristica: una constitucion dificil de interpretar

El tercer elemento que quisiera destacar es que contamos con una constitucién que presenta retos interpretativos
nada despreciables. Ello se debe, al menos, a dos razones. En primer lugar, creo que es justo decir que contamos
con una Constitucién con una alta densidad normativa. La mexicana es una Constitucién en la que abundan
tanto los principios como las reglas. En la materia electoral, por ejemplo, la Constitucién marca que las
autoridades han de regirse por los principios de “certeza, legalidad, independencia, imparcialidad, mdxima
publicidad y objetividad”. Y, al mismo tiempo, la Constitucién senala que el Instituto Nacional Electoral (INE)
dispondrd de “cuarenta y ocho minutos diarios, que serdn distribuidos en dos y hasta tres minutos por cada hora
de transmisién en cada estacién de radio y canal de televisién”, durante “el horario de programacién comprendido
entre las seis y veinticuatro horas”. Tenemos, pues, una Constitucién que regula lo electoral a partir de normas de
naturaleza bastante diversa: desde los principios mds abstractos hasta las reglas mds concretas.

Por supuesto, todas las constituciones modernas suelen combinar las reglas con los principios. Pero la alta
densidad normativa de la Constitucién mexicana resulta clara si acudimos, de nuevo, al derecho comparado. La
Gréfica 3 muestra que la nuestra es una constitucién que se encuentra mucho mds cerca de las constituciones
reglamentarias (como Brunei, Tailandia, India, Israel o Austria) que de las constituciones de principios (Islandia,
Turkmenistdn, Japén, Letonia, Tayikistdn).
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Gralca 3. La Constitucion mexicana esta mas cerca de las constituciones
reglamentarias que de las de principios.

190 - Islandia

189 - Turkmenistan
188 - Japon

187 - Letonia

186 - Tayikistan
185 - Eritrea

184 - Santo Tomé y Principe
183 - Mongolia
182 - Uzbekistan
181 - Micronesia
100 - Niger

99 - Maldivas

98 - Polonia

97 - Liechtenstein
96 - Senegal

95 - China

94 - Congo

93 - Paises Bajos
92 - Angola

91 - Madagascar
42 - México

10 - Paquistan

9 - San Cristébal y Nieves
8 - Australia

7 - Malasia

6 - Singapur

5 - Austria

4 - Israel

3 - India

2 - Tailandia
1-Brunei

6,935

NUmero de palabras / Ndmero de derechos

Fuente: Elaboracién propia con base en Elkins, et al. (2016)

En segundo lugar, la Constitucién mexicana es dificil de interpretar por su falta de coherencia y claridad. Y con
ello me refiero no sélo a que tengamos articulos de chile, de dulce y de manteca®, que regulan las mds diversas
materias, o bien, articulos constitucionales plagados de errores de ortografia y sintaxis. Me refiero, sobre
todo, a la existencia de disposiciones constitucionales cuyo contenido normativo es incoherente o, de plano,
contradictorio.

Este espacio es insuficiente para ahondar en el tema, pero invito al lector a que acuda al texto constitucional —en
particular, al inciso a) de la fraccién XXI del articulo 73 constitucional y al inciso o) de la fraccién IV del articulo
116— e intente responder a la siguiente pregunta: ;Pueden las entidades federativas legislar en materia de delitos
electorales locales? Por desgracia, el texto constitucional no brinda una respuesta a esta cuestién.” Lo anterior no es
menor. Es francamente preocupante que una cuestién que en principio deberia ser casi trivial —una distribucién de
competencias entre la Federacién y las entidades federativas, en una materia por demds concreta— se torna en un
auténtico galimatias gracias a la falta de coherencia y consistencia en nuestro texto constitucional.

5 Pongo un ejemplo: El articulo 4° constitucional contempla, al mismo tiempo: (1) el principio de igualdad entre hombres y mujeres, (2) derechos sexuales
y reproductivos tales como el derecho a elegir el nimero y esparcimiento de los hijos, (3) el derecho a la alimentacién, (4) el derecho a la salud, (5) el dere-
cho a un medio ambiente sano, (6] el derecho al agua, (7) el derecho a la vivienda, (8] el derecho a la identidad, (9] los derechos de la nifiez y el principio del
interés superior, (10) el derecho a la cultura, asi como (11) el derecho al deporte. Lo dicho: se trata de un articulo de chile, de dulce y de manteca.

¢Pongo de nuevo un solo ejemplo: el primer parrafo del articulo 28 establece, literalmente, que en México estan prohibidas “la [sic] practicas monopdlicas”
y que el mismo tratamiento “se dara a s [sic] prohibiciones a titulo de proteccién a la industria”, mientras que el parrafo séptimo del mismo articulo
senala que los integrantes de la Junta de Gobierno del Banco de México podran tener cargos en asociaciones de “beneficiencia [sic]”.

7En Martin-Reyes (2017b) expongo con cierto detalle las claras contradicciones que existen entre ambas disposiciones constitucionales.
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:Como ensenar y aprender) derecho constitucional con una constitucion como la mexicana?

Tomando en consideracién que la mexicana es una constitucién dindmica, densa y desorganizada, ;coémo debemos
ensefiar (y aprender) el derecho constitucional en México? Me parece que, para ser efectiva, la ensenanza del
derecho constitucional debe partir, al menos, de tres grandes premisas.®

La ensenanza del derecho constitucional debe estar sujeta a un permanente, intenso y serio proceso
de actualizacion.

Frente a un texto constitucional que estd sujeto a un permanente proceso de reformas, la ensenanza del derecho
no puede darse el lujo de no actualizarse. Una cosa bastante diferente sucede en otras latitudes, en donde la rigidez
constitucional permite que los textos de doctrina constitucional cuenten con un mayor periodo de vigencia, y que
la actualizacién de los mismos se centre fundamentalmente en el dmbito jurisprudencial.

Hacer un texto de derecho constitucional en México es, al menos en ese sentido, un reto de mayor
envergadura: no s6lo hay que seguir el paso y hacer sentido de las innumerables reformas constitucionales, sino
que también es necesario articular los cambios en el texto constitucional con la interpretacién que del mismo
hacen los operadores juridicos —en particular, los tribunales— asi como la forma en que éstos impactan (o no)
las disposiciones de rango secundario.

Quizd sea un tanto exagerado decirlo, pero me parece que lo anterior implica que la academia debe generar
las condiciones necesarias para que los doctrinarios del derecho puedan dedicarse —casi exclusivamente— a esta
permanente e intensa labor de revisién del texto constitucional. Necesitamos, para decirlo pronto, constituciona-
listas de tiempo completo.

La ensenanza del derecho debe presentar una vision genuinamente integral y sistematica del texto
constitucional

Decir que la Constitucién ha de interpretarse de manera integral y sistemdtica puede parecer, a primera vista,
una auténtica perogrullada. Pero la afirmacién adquiere especial relevancia, si uno toma en cuenta, en primer
lugar, el desorden que reina en nuestro texto constitucional. La falta de sistematicidad, coherencia y claridad
es, por desgracia, una de las notas distintivas de nuestra Constitucién.” Me parece que no es exagerado decir
que, en la actualidad, la estructura de la Constitucién estd lejos de servir como gufa para la interpretacion
constitucional. No sélo una misma materia puede estar regulada en los mds insospechados lugares del articulado
constitucional: el abuso y desnaturalizacién de los articulos transitorios ha hecho que el contenido normativo del
texto constitucional se extienda mucho mds alld de sus 136 articulos. Una lectura aislada del texto constitucional
garantiza una interpretacion incorrecta de la Constitucién mexicana.

En segundo lugar, creo que la ensenanza del derecho constitucional también debe abandonar la idea de que
es posible ensefar por separado la parte ‘dogmdtica’ y ‘orgdnica’ de la Constitucién, como si los derechos y las
competencias constitucionales fuesen materias completamente ajenas, como si en nuestro ordenamiento
constitucional los unos se pudieran entender sin las otras. Pongo otro ejemplo claro: no hay forma alguna
determinar cudl es la competencia de la dltima instancia en materia electoral —el Tribunal Electoral del Poder
Judicial de la Federacién (TEPJF) sin definir, primero, cudl es el contenido y extensién de los derechos de
participacion politica. De acuerdo con el articulo 99, pérrafo cuarto, inciso V, de la Constitucién, al TEPJF “le
corresponde resolver en forma definitiva e inatacable [...] sobre [...] [lJas impugnaciones de actos y resoluciones
que violen los derechos politico electorales de los ciudadanos de votar, ser votado y de afiliacién libre y pacifica
para tomar parte en los asuntos politicos del pais”.

8 Mi argumento no es, por supuesto, que estas sean las Unicas caracteristicas que debe tener la ensefianza del derecho constitucional en México. Simple-
mente apunto lo que, creo, son algunas de las implicaciones pedagégicas que se derivan del tipo de texto constitucional con el que contamos.

? No en balde una de las propuestas sensatas que la academia que generado en los Ultimos afos pasa por un reordenamiento (y consolidacion) del

texto constitucional. Véase el estudio académico coordinado con Instituto de Investigaciones Juridicas de la Universidad Nacional Auténoma de México
(I1J-UNAM], en coordinacidn con el Instituto Iberoamericano de Derecho Constitucional (IIDC) en 2015.
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La cuestion podria parecer menor, pero no lo es. En materia electoral, la definicién de la extensién, contenido y
limites de los derechos de participacién, no sélo condiciona el dmbito de libertad politica con que contamos o las
prestaciones de esta naturaleza que legitimamente podemos exigirle al Estado, sino que también condiciona el tipo
de proteccién constitucional que tendremos, la vias procesales que en su momento podremos accionar y hasta los
érganos encargados de resolver los litigios que en su caso se presenten. Nuestro derecho constitucional tiene que
hacerse cargo de qué derechos y competencias son dos caras de una misma moneda.

La ensenanza del derecho constitucional debe enfatizar el desarrollo de habilidades interpretativas
y argumentativas).

Afirmar que todo texto constitucional requiere ser interpretado es una obviedad, como también lo es el afirmar
que no son las mismas las habilidades interpretativas y argumentativas que se necesitan para operar con diferentes
tipos de normas (reglas o principios). Pero lo cierto es que las escuelas de Derecho no necesariamente brindan las
herramientas necesarias para hacer frente a un texto constitucional como el mexicano. La nuestra es, como se ha
tenido oportunidad de mostrar, una constitucién densamente normada, que contiene una particular mezcla de
reglas y principios que muchas veces resultan poco coherentes (o0, de plano, contradictorias).

Si consideramos que, ademds, la Constitucidn es un texto por demds extenso, creo que no es dificil ver por qué
quizd la mejor educacién legal es la que pone particular énfasis en en el desarrollo de habilidades interpretativas
y argumentativas. Lo que necesitamos, creo, es la ensefianza de un derecho constitucional con una marcada
vocacion técnica y prictica, que permita a los estudiantes hacer frente a un texto tan complejo y desorganizado
como nuestra Constitucién. Si bien es importante que los estudiantes se familiaricen con los debates relativos
a las teorfas de la argumentacién, me parece que el desarrollo de habilidades practicas debe estar en el centro
de la formacién de abogados en México. Asi como un economista (especialmente si es econometrista) muy
dificilmente podrd desarrollar una carrera sin una sélida base de célculo y estadistica, un abogado (especialmente si
es constitucionalista) dificilmente podrd tener un adecuado desempefo académico o profesional si no cuenta con
s6lidas habilidades interpretativas y argumentativas.

¢Qué tipo de libros de derecho constitucional podemos encontrar en el mercado editorial?

Mas alld del tipo de ensenanza que demanda un texto como nuestra Constitucién, ;qué tipo de oferta nos ofrece
el mercado? Mds especificamente, ;qué tipo de libros puede adquirir un alumno que desea aprender derecho
constitucional? En las siguientes lineas ofrezco algunas reflexiones a partir de un andlisis que es atn preliminar,
pero que de alguna manera ilustra la desconexidn que existe entre las necesidades pedagdgicas y la oferta editorial
realmente existente en el mercado de libros de derecho constitucional.

La metodologia empleada fue relativamente sencilla: acudir a tres de las mds grandes librerfas de la Ciudad de
México —el Fondo de Cultura Econémica (FCE), la libreria Gandhi y El Sétano— para determinar cudles son los
libros de derecho constitucional que, en los hechos, se encontraban disponibles.'

Antes de continuar, creo que conviene hacer un par de advertencias. En primer lugar, el andlisis que a
continuacién presento se refiere sélo al tipo de libros que un estudiante puede adquirir en el mercado editorial.
En la actualidad, son muchas las formas en que los estudiantes pueden allegarse de materiales pedagdgicos para
estudiar derecho constitucional en nuestro pais: desde acudir a las bibliotecas universitarias, hasta la busqueda de
recursos electrénicos en la red, pasando por la siempre necesaria mediacién por parte de los docentes. Lo que aqui
presento, pues, es s6lo una de las caras de un problema mucho mds complejo. Pero, pese a sus limitantes, creo que
los resultados que aqui reporto son relevantes: finalmente, los tratados y libros de texto de derecho constitucional
son —y seguramente seguirdn siendo— una de las principales vias de aprendizaje del derecho constitucional en
México y el mundo.

1°Por razones de tiempo y recursos econdmicos me concentré exclusivamente en (a) una sucursal de cada cadenay (b) libros que llevaran en el titulo
derecho constitucional y que se enfocaran en el caso mexicano —dejé a un lado, por tanto, los libros y tratados de derecho constitucional con un enfoque
tedrico o comparado-
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En segundo lugar, existe un claro sesgo urbano y geografico en la 'muestra’ de librerfas a las que acudi. La mia no
es, ni pretende ser, una muestra representativa de la oferta editorial del pais. Mds bien, se trata de una muestra
que tiene un sesgo que juega a favor del mercado. La librerfas del FCE, Gandhi y El Sétano se encuentran en
una ubicacién por demds privilegiada. No sélo estas tres librerfas son, en cierta medida, uno de los mercados
mds naturales para los estudiantes de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) y el Instituto
Tecnolégico Auténomo de México (ITAM). La Ciudad de México es, ademds, la ciudad con mayor oferta de
libros."

Dicho de otro modo: es dificil pensar en otra drea con mejor oferta editorial para los universitarios de la Ciudad
de México, especialmente en materia juridica. Los resultados que aqui presento, por tanto, juegan a favor de la
industria editorial y, en esa medida, constituyen un panorama (exageradamente) optimista.

Ahora bien, ;qué libros de derecho constitucional fue posible encontrar en estas tres librerias? En la siguiente tabla
presento todos (si, todos) los libros que me fue posible encontrar en estas tres librerias:

Numero Titulo Editorial
1 2016 Tena Ramirez, Felipe Derecho constitucional mexicano Porrda
2 2015 Arteaga Nava, Elisur Manual de derecho constitucional Oxford
3 2015 Burgoa 0., Ignacio Derecho constitucional mexicano Porrda
4 2015 Carbonell, Miguel Introduccion al derecho constitucional Tirant lo Blanch
El derecho constitucional mexicano. Un analisis
5 2015 Meza Salazar, Martha Alicia de nuestra Constitucion Politica de cara al siglo Editorial ISEF
XXI
6 2013 Arteaga Nava, Elisur Derecho constitucional Oxford
Orozco Garibay, Pascual Derecho constitucional. EL Estado mexicano. Su Porrua/ Escuela
7 2011 L .
Alberto estructura constitucional Libre de Derecho
8 2008 Andrade Sanchez, Eduardo Derecho constitucional Oxford
9 2005 Moral Padilla, Luis Notas de derecho constitucional y administrativo McGraw-Hill
10 2004 Carbonell, Miguel Elementos de derecho constitucional Fontamara
1 2001 Corcuera Cabezut, Santiago Derecho constitucionaly derecho internacional Oxford

de los derechos humanos

Fuente: Elaboracion propia

Sin duda, son muchas cosas las que podriamos decir sobre la oferta editorial realmente existente de libros de
derecho constitucional. Aqui sélo apunto, de manera muy preliminar, algunas cuestiones que me parecen
particularmente relevantes:

1. La oferta de libros de derecho constitucional es francamente limitada. En un pais con mds mds de medio
millén de abogados con cédula profesional CEEAD (2014) y con mds de 500 investigadores nacionales
en el drea de derecho (CONACYT, 2017), resulta un tanto preocupante que sélo sea posible conseguir 11
libros de derecho constitucional en tres de las mds grandes cadenas de librerias de la capital del pais.

2. Son relativamente escasos los textos que se encuentran (medianamente) actualizados. Salvo
algunas excepciones, la mayor parte de los libros de derecho constitucional disponibles reflejan
una realidad constitucional que dejé de existir hace ya muchos anos —si no es que décadas—.
Quizd el mejor ejemplo sean los textos de Tena-Ramirez (2016) y de Burgoa (2015): aunque
la editorial Porrda continta publicindolos ano con afno, lo cierto es que su contenido se ha
dejado de actualizar desde hace ya bastantes lustros. Se trata de libros que, en el mejor de los
casos, serfan utiles para estudiar la historia del constitucionalismo en México —pero nada mds—.

"1 Véase el trabajo de Escalante-Gonzalbo (2007).
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3. Son relativamente pocos los textos (actualizados) que presentan una visién integral y sistemdtica
de la Constitucién. La oferta de libros de derecho constitucional es un tanto paraddjica, pues los
libros que abordan lo constitucional desde una perspectiva mds integral suelen estar desactualizados
(Tena-Ramirez, 2016; Burgoa, 2015), mientras que los libros que presentan visiones relativamente
frescas del derecho constitucional (Carbonell, 2004, 2015; Corcuera-Cabezut, 2001) suelen enfocarse
en temas especificos. Quizd la mds notable excepcién al lo anterior sean los textos de Arteaga-Nava

(2013, 2015).

4. FEl desarrollo de habilidades interpretativas y argumentativas brilla por su ausencia. A pesar de que
los métodos interpretativos y argumentativos deberfan jugar un papel central en la ensefanza del
derecho constitucional, lo cierto es que la mayoria de los libros que se encuentran disponibles enel
mercado son fundamentalmente textos descriptivos, que muchas se limitan a reproducir o parafrasear el
contenido de las disposiciones constitucionales.

Conclusiones

Creo que, con todas sus limitantes, el andlisis que he presentado en las pdginas precedentes muestra que quienes
aspiran a aprender (y ensefiar) derecho constitucional con los libros disponibles en el mercado enfrentan un
panorama poco alentador. Tal parece que el desfase entre necesidades pedagdgicas y oferta editorial es tal que
la Gnica forma de contar con una educacién seria en materia de derecho constitucional consiste en contar con
un buen profesor de derecho constitucional. Y si bien es cierto que nadie sensatamente podria cuestionar la
importancia de quienes imparten cdtedra de derecho constitucional, creo que los resultados que he presentado
dificilmente nos pueden dejar un buen sabor de boca. ;Es mucho pedir que el mercado editorial nos ofrezca uno,
dos, cinco o diez buenos libros de texto de derecho construccional que se encuentren efectivamente disponibles en
librerias? Sinceramente, no lo creo.
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Relatoria mesa de trabajo

Diagnostico del Congreso CEEAD 2016

Existe una falta de profesionalizacién del cuerpo docente en las escuelas de Derecho ya que los profesores no
tienen la misma preparacién que un profesor normalista.

Entre las soluciones que se propusieron destacan, la creacién de un perfil docente adaptado a la materia que se
imparte y la evaluacién y creacién de indicadores de competencias docentes para la mejora de propuestas de
capacitacion.

Diagndstico del tema

La ensehanza del derecho constitucional en las escuelas de Derecho generalmente es tedrica, dogmadtica y
descontextualizada. Los principales problemas son la falta de contenidos flexibles, la poca capacitacion en técnicas
did4cticas adecuadas para su ensehanza y la falta de materiales actualizados para impartir la materia.

No hay claridad sobre lo que se debe ensefiar en la materia de derecho constitucional, ya que es muy amplio;
incluso algunos participantes creen que la gran cantidad de reformas constitucionales dificulta la ensefianza.

Generalmente, existen dos posturas predominantes entre los profesores que ensenan esta materia; los que ven a
la Constitucién como ‘texto sagrado’ y quienes ‘desprecian el texto constitucional’, lo que indica que es necesario
reforzar la teoria de la Constitucién.

Otra problemdtica es la falta de actualizacidn curricular, ya que muchas escuelas no han introducido contenido
referente a la reforma constitucional.

Prescripcion

La ensenanza del Derecho Constitucional debe promover en los alumnos el pensamiento critico y la capacidad
de andlisis. El contenido de la materia debe adaptar el contexto actual, ya que esto permite la participacién e
involucramiento de los alumnos que lleva a la reflexién sobre temas y problemdticas que se les presentan en el
aula.

Por otro lado, la parte dogmatica, debe estar acompanada con ensefanza préctica y transversal. Finalmente se
deben unificar contenidos y buenas practicas de ensefianza en la universidad.
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Acciones por emprender

A corto plazo

* Disenar un programa modelo que puedan seguir las facultades con un niicleo bdsico de ensenanza.

» Compartir experiencias y buenas précticas en el tema.

Actualizar la bibliografia de la materia

Fomentar los espacios de discusion.

* Capacitar a los docentes en técnicas de ensefianza.

A mediano plazo

* Generar nuevos textos de derecho constitucional
* Fomentar el uso de la tecnologia como una herramienta esencial para uso de profesores y estudiantes.

* Promover la investigacién juridica como el medio para el pensamiento critico

A largo plazo

* Homologar programas de estudios de la materia en Derecho Constitucional.
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Estrategias didacticas para la
ensenanza de los derechos emergentes



Mesa de re)exion

Reyes Rodriguez Mondragén [Tribunal Electoral del Poder de la Federacién
José Roldan Xopa | CIDE
Moderadora: Nadia Sierra | Suprema Corte de Justicia de la Nacién

Los derechos emergentes no deben ser analizados como expectativas de solucién para aquellos problemas que las
otras ramas del derecho no han podido abordar. Debe entenderse que, una buena administracién publica es la
base de un sistema juridico consolidado, en donde se analizan los problemas publicos de manera interdisciplinaria
y como condicién de otros derechos.

El primer derecho es el derecho a un buen estado y a una buena administracién, ya que ambos conceptos son
interdependientes.

No bastan las visiones dogmidticas del derecho administrativo. Esta rama del derecho debe ser capaz de
comunicarse con la gestién publica y con los elementos de buen uso de los recursos publicos. De ahi la relevancia
de la interdisciplina, de los métodos de interpretacidn y de decisién y de la buena administracién, como condicién
de los otros derechos.

En este sentido, hay que repensar los planes de estudio para enfatizar las decisiones vocacionales, dotar a los
estudiantes de herramientas de andlisis y pensamiento. Por ello, la importancia de los valores publicos. Los
derechos emergentes buscan una perspectiva de futuro, en donde se protejan a generaciones enteras y no sélo el
interés individual ni el caso concreto. Esto requiere irrumpir la perspectiva limitada a la relacién abogado-cliente.

Se debe capacitar a los estudiantes en técnicas de argumentacién para defender a una parte en un juicio y para
construir buenas leyes, ya que materias como técnica legislativa, politica publica o sobre regulacién, servirfan de
apoyo para lograrlo, pero generalmente son relegadas en la curricular universitaria.

La funcién social del derecho se encuentra desplazada. La construccién de nuevas ideas no debe estar limitada a las
dreas del derecho que se imparten. El derecho debe aprenderse desde un enfoque de resolucién de problemas mds
que como concepto.

Ante esta situacién, los derechos emergentes son vistos como posibles soluciones a aquellas problemadticas sociales
que la prictica profesional o derecho tradicional no estdn resolviendo. Esta expectativa tan alta puede significar
una desvalorizacién de la prictica y alcanzar un nivel de critica exagerado.

El enfrentamiento con la realidad y el uso de la interdisciplinariedad en la resolucién de problemas son necesarios,
ya que permiten la construccidn de la inteligencia social.
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Mesa de ponencias

Moderador: Luis Eduardo Rivero Borrell | ITESO

El desafio de la interculturalidad en la ensenanza del derecho en Brasil y América Latina

Lucas Laitano Valente | Universidade Federal do Rio Grande do Sul (Brasil)

El derecho vigente en Brasil es un derecho monocultural conformado por conceptos, categorias y cuestiones
procesales eurocentralizadas, que no se ajustan a la realidad del pueblo brasileno.

La interculturalidad no se puede confundir con el multiculturalismo, ya que el segundo representa una tolerancia
a conceptos diferentes en un mismo espacio. La interculturalidad va mds alld, pues busca entrelazar las diferentes
opiniones y generar puntos de apoyo con diversas visiones del mundo, para construir posibilidades de resolucién
de conflictos. Busca, sobre todo, escuchar a victimas afectadas por los procesos de exclusién en América Latina.

La interculturalidad es la herramienta para repensar las palabras clave del derecho y la facultad es el espacio de
didlogo donde se crea el conocimiento.

La interculturalidad no se construye a partir de cambios curriculares, ni con la inclusién de materias en derechos
emergentes, sino que es un cambio paradigmadtico dentro de la escuela de derecho.

En suma, la interculturalidad no tiene una solucién tGnica, sino que debe adaptarse al contexto en el cual se
origina. Es una medida de justicia para los grupos invisibilizados de la historia y una estrategia en la generacién de
un cambio paradigmitico en la ensenanza del derecho.

El relato de historias en la ensenanza del derecho comparado

José Edgardo Murioz Lépez | Universidad Panamericana, Campus Guadalajara

Una estrategia diddctica para la ensefianza del derecho comparado es la creacién de historias. En el caso
concreto se generé una historia acerca de un personaje que se interesa por el derecho extranjero y decide irse
de intercambio. Con esto se pretende dar a conocer los conceptos de derecho internacional e incentivar a los
estudiantes a conocer las legislaciones extranjeras a partir de experiencias vivenciales.

La historia va guiada por el contenido juridico que se quiere que el estudiante aprenda. Cada capitulo estd
centrado en una parte focal del desarrollo de las diversas legislaciones extranjeras. Se aborda la creacién del
common law en la ciudad de Liverpool, la creacién del derecho romano-germdnico en la ciudad de Lyon, y la
convivencia con otros derechos a partir de la comunién con personajes que narran el derecho consuetudinario
africano, el derecho musulmadn, el derecho asidtico, etc.

Los tltimos capitulos se abocan al derecho procesal comparado, derecho contractual comparado y el derecho de la
responsabilidad extra contractual.
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La inclusion de la interculturalidad como eje transversal en la ensenanza del derecho

Manuel Gustavo Ocampo Munoa [ Universidad Auténoma de Chiapas

Algunos de los retos en la ensenanza juridica son:

* Conceptualizar al derecho como un fenémeno integral de creacién, aplicacién y extincién social.
* Estudiar al derecho en relacién con el resto de los sistemas de conocimiento existentes.
* Impulsar la docencia, la metodologia y la investigacién juridica con perspectiva interdisciplinaria.

* Generar nuevas competencias y estrategias diddcticas.

En los planes de estudio el andlisis de los derechos humanos es esencial, ya que permite conocer las identidades
étnicas, las dindmicas migratorias y la diversidad cultural, entre otras cosas.

Una nueva competencia sin duda seria tener un eje transversal intercultural en la ensenanza del Derecho. Su
inclusion propiciarfa la convivencia en la diversidad cultural, orienta la ensefanza y el aprendizaje de la ciencia
juridica a los sistemas normativos de los pueblos originarios, estudia el origen de las normas de cada comunidad,
promueve la identidad cultural, impulsa el didlogo, el respeto, la gestion e interaccién de las diferencias y propicia
la construccién de ciudadania y la democracia representativa.

La legislacion como herramienta para los derechos humanos en el campo de la bioética

Silvia Esther Rodriguez Vargas | Universidad Auténoma de Campeche

Se analiza la bioética ligando diversos conceptos del desarrollo de la practica médica; con esto se pretende generar
en los estudiantes una conciencia activa acerca de estos temas aterrizando dichas situaciones a los instrumentos
legales existentes.

Se estudia el acto médico y sus consecuencias dentro del marco normativo nacional, asi como los derechos
humanos. Se pretende generar una conciencia de los principios de la bioética, ligado a los principios
constitucionales, los derechos humanos y las disposiciones de un marco legal de decisiones.
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Ponencia

La inclusion de la interculturalidad como eje transversal en la ensenanza
del Derecho

Manuel Gustavo Ocampo Murioa’

Resumen

Los procesos diddcticos del derecho han evolucionado del modelo tradicional
que empoderaba al docente a un modelo de competencias que lo convierte en
orientador y facilitador de las y los estudiantes hacia el fenémeno juridico. El
diseno de un eje transversal en los programas de licenciatura en Derecho que aporte
competencias para la convivencia en la diversidad, basindose en la ensefanza de
componentes del enfoque intercultural, puede propiciar un aprendizaje integral de
la ciencia del derecho.

Palabras clave

Interculturalidad, educacion juridica, enfoque intercultural, eje transversal, diversidad
cultural.

"Maestro en Derecho por la Universidad Auténoma de Chiapas, miembro del Sistema Estatal de Investigadores del Consejo de Ciencia y Tecnologia
del Estado de Chiapas, exdirector de la Licenciatura en Derecho con enfoque intercultural de la Universidad Intercultural de Chiapas y Coordinador del
Instituto de Investigaciones y Posgrados Electorales del IEPC- Chiapas.
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Introduccion

El presente documento pretende justificar el disefio de un eje transversal en los programas de la licenciatura
en Derecho que aporte competencias para la convivencia en la diversidad basidndose en el conocimiento de los
componentes del enfoque intercultural. La exposicién se divide en tres apartados:

1. Origen y desarrollo de la Educacion Juridica Intercultural, que describe brevemente cémo surge el
discurso intercultural y se incrusta en el modelo educativo implementado por la Secretaria de Educacién
Pablica (SEP) que crea a las Universidades Interculturales hasta su ensamble con la educacion juridica.

2. Un e¢je transversal intercultural en la ensefanza del derecho: la convivencia en la diversidad cultural, en
el que se expone de forma sencilla el disefio del eje transversal intercultural, las estrategias y contenido

posibles.

3. Pertinencia del enfoque intercultural en la ensefianza del derecho en Chiapas. Por medio del breve
andlisis del contexto politico, juridico y social que se vive en ese municipio se pretende justificar la
inclusién de la interculturalidad en la ensefanza del derecho. Por tltimo se presentan las conclusiones y
propuestas.

Origen y desarrollo de la educacioén juridica intercultural

Desde el paradigma de la complejidad, la construccién del derecho demanda una visién integral del fenémeno
juridico. La conceptualizacién del derecho como conjunto de normas juridicas que regulan la conducta del
hombre en sociedad, es desplazada, por la explicacién de este como un fendémeno de creacién, aplicacién y
extincién social. Asi lo comenta Gonzélez Galvan (2007), al expresar que el Derecho se estudia en relacién con el
resto de los sistemas de conocimiento existentes. La docencia, la metodologia y la investigacién juridicas deben ser
interdisciplinarias.

Los procesos didécticos del derecho han evolucionado del modelo tradicional que empoderaba al Docente frente
a las y los estudiantes, hacia un modelo que plantea el conocimiento del fenémeno juridico como parte de la
realidad social, lo que convierte al maestro en orientador y facilitador.

La educacién juridica requiere de estrategias de ensefanza que atiendan los desafios, que constantemente
acompafian a la globalizacién, como son: la proteccién de datos personales; el acceso a la informacién; la
transparencia y rendicién de cuentas; la internacionalizacién y la reinterpretacién o formulacién de nuevos o
renovados derechos humanos; la democracia participativa; la construccién de ciudadania; la justicia abierta y la
diversidad cultural. Lo anterior justifica la existencia de un enfoque intercultural en la ensenanza del derecho, que
promueva una nueva forma de construccién del conocimiento, basado en el respeto a las diferencias.

De acuerdo a Romero (2011), la interculturalidad es entendida como el derecho a vivir en un entorno de riqueza
cultural, de conocimiento reciproco y respeto mutuo entre personas y grupos de distintos origenes, lenguas,
religiones y culturas. Se presenta en lo juridico, como un discurso de diferentes acentos continentales, nacionales
y regionales, asi como sesgos disciplinarios de sus protagonistas. Las identidades étnicas, las dindmicas migratorias
y la diversidad cultural son temas que hoy dia dan contenido a los derechos humanos que protege la Constitucién
Federal y las de las entidades federativas.

En México, corresponde a la Coordinacion General de Educacion Intercultural y Bilingiie (2016) evaluar los avances
de este enfoque en materia de equidad, desarrollo intercultural y participacién social en todos los tipos, niveles y
modalidades educativos a fin de garantizar una educacién de calidad, con pertinencia cultural y lingiiistica. Para
cumplir con ese cometido, se crea un subsistema de educacién superior que brinda atencién educativa pertinente
a jévenes, tanto de origen indigena como de otros sectores sociales, interesados en impulsar el desarrollo de sus
pueblos y regiones y en aplicar los conocimientos construidos a contextos diversos, de esta manera nacen las
Universidades Interculturales.
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Estas instituciones de educacién superior, sefala (Casillas, 2006) parten de la premisa de que la diferencia debe
concebirse como una cualidad que implica comprensién y respeto reciproco entre distintas culturas; supone una
relacién de intercambio de conocimientos y valores entre las diversas culturas en condiciones de igualdad que
aporte al desarrollo del conocimiento, la filosofia y la cosmovisién del mundo, y a las relaciones que en éste se
establecen entre diferentes actores en circunstancias distintas.

La Universidad Intercultural de Chiapas puso en marcha el programa de licenciatura en Derecho, del cual ya
egres6 la primera generacion, sin embargo los contenidos del programa poco respondian a las exigencias del
modelo, asi lo manifiesta Avila (2016) en un ensayo que describe la situacién de esa casa de estudios.

El enfoque intercultural proporciona a la ensenanza del derecho nuevas herramientas, que fortalecen el
conocimiento interdisciplinario que se requiere para enfrentar el fenémeno juridico, tales como el aprendizaje
de una lengua originaria; asi como el identificar los saberes diversos y cosmovisién de los pueblos originarios que
determinan sus sistemas normativos internos. Incluir un eje transversal con este enfoque propiciaria la convivencia
en la diversidad cultural basada en el respeto a las diferencias, la interaccién y dialogo de los pueblos originarios
abonando al reconocimiento de su identidad cultural. Resulta ser una estrategia diddctica pertinente en escenarios
multiculturales como es el caso del Estado de Chiapas.

Un eje transversal intercultural en la ensenanza del derecho: la convivencia en la
diversidad cultural

Siguiendo las ideas de Botero (20006), la transversalidad es una estrategia que interrelaciona el sector educativo con la
familia y la sociedad, favorece la formacién integral de los estudiantes y brinda un fundamento ético a la institucién
educativa. Se caracteriza, por ser globalizante, ya que atraviesa, vincula y conecta muchas asignaturas del curriculo,
convirtiéndola en instrumento que recorre asignaturas y temas, y cumple el objetivo de tener visién de conjunto.

Disenar un eje transversal de cardcter social con temas que amalgamen la interculturalidad con el derecho de
forma, que propicie y desarrolle la convivencia en la diversidad cultural; integrar campos del ser, el saber, el hacer
y el convivir. A través de conceptos, procedimientos, valores y actitudes que orienten la ensenanza y el aprendizaje
de la ciencia juridica a las fuentes de los sistemas normativos de los pueblos originarios de México en general, y
en particular de las comunidades en que conviven y dialogan todos los dias las y los estudiantes, definiendo asi, su
identidad cultural e impulsando el dialogo, el respeto, la gestion e interaccién de las diferencias.

Las y los licenciados en Derecho que cursen un programa que incluya este eje transversal tendrdn una formacién
integral que considera el saber, saber hacer y saber ser, conocimientos bdsicos sobre diversidad cultural y
lingtiistica; actitudes y disposicion para la construccién de conocimiento, desde perspectivas diferentes y mediante
el didlogo; habilidades para la investigacidn, el andlisis critico y la construccién del didlogo intercultural.

Las dreas de oportunidad que se proponen para este ¢je transversal son:

* Taller de didlogo intercultural. Con el objetivo de promover un proceso de interlocucién y aprendizaje en
reciprocidad que favorezca las condiciones para la integracién de saberes derivados de culturas diversas,
las cuales se enriquecen unas a otras.

* Derecho a la identidad cultural. Con la intencién de reflexionar acerca de la coexistencia de diferentes
culturas, cada una con su propia lengua, tradicidn, religién, cosmovisién y sistema normativo; toda vez
que cada pueblo o comunidad cuenta con esquema propio de valores. Los anteriores factores deben ser
tomados en cuenta para promover el respeto a las diferencias.

* Patrimonio cultural de los pueblos originarios de México. Con el propésito de incorporar los saberes di-
versos de los pueblos originarios (el conjunto de conocimientos practicos, experimentales y reflexivos que
se transmiten por generaciones), mediante un mecanismo de pedagogia comunitaria, a los contenidos de
la ciencia del derecho.

* Cosmovisién de los pueblos originarios. Con la finalidad de estudiar los diferentes aspectos que determi-
nan en los pueblos y comunidades originarias, la forma de ver y entender el mundo que les rodea.

* Lengua originaria. Con el objeto de establecer comunicacién directa con los individuos hablantes de una
lengua originaria, logrando con ello, entender los saberes de los pueblos y comunidades desde otra visién.
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Todas las experiencias de aprendizaje implican la realizacién de proyectos de investigacién para coadyuvar, no solo
a la comprensién del fenémeno juridico sino, a que las alumnas y los alumnos se apropien de los métodos que
utilizan las ciencias para aproximarse a las interpretaciones de la realidad que les rodea.

Ahora bien, para la construccién y puesta en marcha de este eje transversal, serd necesario contar con recursos
humanos debidamente capacitados, por lo que las instituciones educativas, deberdn realizar talleres con
especialistas en este enfoque.

Pertinencia del enfoque intercultural en la ensenanza del derecho en Chiapas

Para acreditar la pertinencia del eje transversal intercultural en la ensefanza del derecho en contextos en los que
coexisten dos 0 mds sistemas normativos, a continuacién de manera breve, se expone el conflicto ocurrido en
materia electoral en el Municipio Indigena de San Pedro Chenalhé Chiapas conocido como el Caso Chenalhd,
suscitado por el decreto 216 emitido por el Pleno de la Sexagésima Sexta Legislatura del Honorable Congreso
del Estado Libre y Soberano de Chiapas, en el que se calificé y aprobé la renuncia de Rosa Pérez al cargo de
presidenta municipal.

Hechos que generaron el Juicio para la proteccién de los derechos politico-electorales del ciudadano SUP-JDC
1654/, promovido por Rosa Pérez; aduciendo como agravio que dicho decreto, afecta su derecho politico electoral
de ser votada en su vertiente de ocupar y ejercer el cargo para el que fue electa. Se origina de un procedimiento
viciado, pues la sustitucién tiene como antecedente una supuesta renuncia que carece de toda validez, al haber
sido suscrita bajo coaccién, a cambio de salvar la vida del Presidente de la Mesa Directiva del Congreso del Estado,
Diputado Oscar Eduardo Ramirez Aguilar.

El 17 de agosto de 2016 la Sala Superior del Tribunal Electoral del Poder Judicial de la Federacién resuelve,
ordenando la reincorporacién de la ciudadana al cargo de Presidenta Municipal, en atencién a que acredité haber
sido victima de violencia politica de género. En su resolucién, la Sala Superior expone en relacién a los argumentos
de la actora que la enjuiciante es enfdtica en visibilizar que ha sido objeto de violencia politica por razén de género.
Después de citar diversos instrumentos internacionales que garantizan el principio de igualdad entre la mujer y el
hombre, asi como el derecho humano de la mujer a una vida libre de violencia, insiste que la renuncia que firmé
fue obtenida, a través de violencia fisica, psicoldgica e institucional, sin su consentimiento y voluntad, como medio
para liberar a los Diputados que se encontraban retenidos en San Pedro, Chenalhd, Chiapas.

La autoridad considera ademis, en la resolucién definitiva, que en ese dmbito de violencia se le impidi6 y continta
imposibilitando el ejercicio del cargo para el que fue democraticamente electa y que dichos encuadran en el supuesto
de violencia politica de género que ofrece el Protocolo para Atender la Violencia Politica contra las Mugeres.

Ahora bien, con respecto al derecho que tienen los pueblos y comunidades indigenas a la autonomia y
autodeterminacién para establecer sus propios sistemas normativos internos y la forma en que habrdn de
gobernarse, no puede mirarse de manera independiente, el derecho que tienen las mujeres a ejercer en condiciones
de igualdad —con los hombres-, funciones publicas o de toma de decisiones al interior de la comunidad, asi como
a vivir en un ambiente libre de violencia.

Se genera violencia en contra de una mujer que ha sido democrdticamente electa, al no permitirle desempenar o
mantenerse en el cargo popular, situacién que trasciende el aspecto meramente individual de la titular del derecho
de sufragio pasivo, e involucra a la comunidad en su conjunto, pues ha sido el electorado quien la ha situado en
esa posicion.

Expuesto lo anterior, si la autoridad hubiese considerado el enfoque intercultural del derecho en su resolucién, se
habria percatado que los contextos social, politico y juridico de Chenalhd, al estar integrados en un noventa por
ciento por personas de origen Tsotsil, la lucha por la autodeterminacién adopta esa cosmovisién, y se mezcla con
otros elementos de cardcter social, juridico, politico y econémico que han condicionado su forma de vida.

Por ejemplo en los ochentas aparece en la regidn el Partido Socialista de los Trabajadores de México de tendencia
izquierdista, generdndose conflictos por la posesién de tierras e invasiones. De igual forma, se desencaden6 una
lucha entre catélicos y evangélicos que provocd expulsiones de comunidades enteras. En los noventas el Partido
Frente Cardenista de Reconstruccion Nacional se establece en varias de sus localidades; aparece una lucha politica
que incluye denuncias de fraude electoral en contra del gobierno.
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En 1996 dada la simpatia con el Ejército Zapatista de Liberacion Nacional (EZLN), diversas comunidades rompen
relacién con los gobiernos Federal y Estatal; surge en abril de ese ano, el autodenominado Consejo Municipal
Auténomo de San Pedro Polhd, siendo esta organizacién paralela al Ayuntamiento Municipal de Chenalhé; de igual
forma, aparecen abiertamente grupos paramilitares. El dia 22 de diciembre de 1997 en Acteal, comunidad que
estd a 25 minutos a pie de la sede del Consejo Auténomo de Polhd, fueron asesinadas 45 personas del grupo
comunitario ‘las abejas’.

Los conflictos antes descritos son tan solo algunos de los suscitados en Chenalhé, pues existe un buen nimero de
hechos en los que se involucra a su gente. Se caracterizan por guardar relacién con la lucha de sus comunidades
por el reconocimiento del derecho a la libre autodeterminacién, del que se desprenden los derechos de
autogobierno y autogestion en todos los dmbitos de la vida en sociedad, asi como los de participacién politica,
econdmica, social y cultural, el pleno acceso a la jurisdiccidn estatal y el derecho a la consulta.

Si bien es cierto, en el juicio se acredita la violencia politica de género era competencia de una asamblea
comunitaria de Chenalhé para determinar a la persona que debia gobernar el municipio, ya sea refrendando a
la inconforme, o bien, designando a otra persona. Todo ello, con el fin de generar condiciones para la paz social
y gobernabilidad, pues el conflicto de origen es otro y estd relacionado con la lucha por el poder, tal como lo
manifestara, el Ministro Gonzdlez Oropeza en su voto concurrente.

Conclusiones

La interculturalidad permite al derecho, mediante el conocimiento de los saberes diversos, cosmovisién y
lengua de los pueblos originarios, una construccién o diseno juridico integral que toma en cuenta la identidad
de los pueblos y comunidades originarias y los visibiliza; propicia el respeto, la interaccién y el dialogo en la
diversidad. La educacién juridica debe ser intercultural, pues dentro de sus objetivos esta fomentar la democracia,
la ciudadania y la convivencia en la diversidad. El manejo de la visién intercultural en el derecho puede ser
provechoso para las abogadas y los abogados, pues les aporta entre otras herramientas el conocimiento de una
lengua originaria, los saberes diversos y cosmovisién de los pueblos originarios.

El disefio de un eje transversal en los programas de licenciatura en Derecho, que aporte competencias para la
convivencia en la diversidad basindose en la ensenanza de componentes del enfoque intercultural puede propiciar
un aprendizaje integral de la ciencia del derecho.

En contextos como el de San Pedro Chenalhé en Chiapas, la ensefianza del enfoque intercultural del Derecho por
medio de un eje transversal podria abonar a que en las resoluciones judiciales se incluyera un estudio integral de
las realidades de los pueblos y comunidades originarios.
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El desafio de la interculturalidad en la ensenanza del derecho en
Brasil y América Latina

Lucas Laitano Valente'

Resumen

La investigacién que proponemos busca aportes para la ética por medio de la
apertura a un pensamiento intercultural, con influencia de la obra del filésofo
cubano, el profesor de la Universidad de Bremen, Dr. Radl Fornet-Betancourt
(2004), para quién la interculturalidad se presenta como teoria y prictica de
alternativas que rompen el monélogo de la cultura dominante, recuperando
espacios para los silenciados o invisibilizados. De esta forma, buscamos reflexionar
sobre el reto de la categoria ‘interculturalidad’ para la ensefianza del Derecho y su
posibilidad de insercién en la educacién universitdria en Brasil y en América Latina.
En esta perspectiva, el desafio ético que propone la interculturalidad es una forma
de ver el mundo que puede constituir el aprendizaje de los conceptos claves para
el derecho, como justicia, libertad, Estado, igualdad, fraternidad, crimen, delito,
pena, entre otros. En este sentido, buscamos reflexionar sobre la importancia de este
nuevo enfoque de la ensenanza del Derecho, teniendo en cuenta la interculturalidad
que proviene de la sociedad y de la ascensién de nuevos alumnos y profesores
provenientes de grupos histéricamente rechazados en la construccién del saber
legal. Esta inclusién del tema intercultural aumentaria la gama de perspectivas
de anilisis y soluciones a los conflictos que el Derecho debe resolver, ademds de
proporcionar una mayor inclusién social de las diferentes materias y conocimientos
tratados hasta ahora como conocimientos 'otros' en la opinién predominante de las
disciplinas del la Facultad de Derecho en general. Por lo tanto, como una medida
de justicia para los 'otros' que conforman la diversidad de la poblacién brasilefa y
latinoamericana, excluidos por la dominacién social y econémica, el desafio ético
de la interculturalidad se impone para que las diferentes culturas del continente
sean reconocidas y participen en la construccién de contenido cientifico en las
instituciones de educacién superior, en particular en el espacio en el que se discuten
y se ensefan sus propios derechos.
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Introduccion

El tema de la interculturalidad parte del principio de que la propia sociedad en que vivimos es muy diversa y
plural. Esta caracteristica ocurre de forma muy acentuada en América Latina, donde personas de origenes muy
distintas forman la poblacién de cada uno de los paises del continente. Desde inmigrantes europeos que vinieron
masivamente después de la Segunda Guerra Mundial, hasta los indigenas originarios, América Latina siempre fue
tratada como suelo sagrado y una gran patria para los pueblos de los mds distintos rincones.

Sin embargo, el derecho no acompané esta apertura y mezcla cultural entre tantas personas diferentes. Por
muchas veces fue utilizado para segregar a los llamados ‘otros’, que no eran parte de lo que el derecho oficial
nombraba como sujetos de derecho. El fuerte monismo cultural y estatal que marca la historia de América Latina
después del llamado ‘descubrimiento’ no ofrecié espacio para el desarrollo de otras culturas en el derecho estatal,
principalmente de las originarias del continente, una vez que el sistema de justicia utilizado en muchos paises,
como en Brasil, fue casi que totalmente importado de Europa.

La interculturalidad

Asi, pensamos que a partir de la ética se puede vislumbrar otro horizonte para el derecho, introduciendo
la interculturalidad en la ensefanza de nuestros futuros jueces, abogados, fiscales, etc. En las palabras de
Fornet-Betancourt (2001), la interculturalidad se presenta, como teoria y prictica de alternativas que rompen el
mondlogo de la cultura dominante recuperando espacios para los silenciados o invisibilizados.

Es mds, para el fildsofo cubano, Profesor de la Universidad de Bremen (Alemania), el desafio de la
interculturalidad se presenta como un proyecto politico alternativo para la reorganizacién de las relaciones
internacionales vigentes, con la concepcién de lo intercultural como el espacio que se va creando mediante
el didlogo y la comunicacién entre culturas. Y en el contexto de este contraste, cabria preguntar ademids si la
concepcién de lo intercultural como proyecto politico alternativo para corregir la asimetria de poder existente, no
reclama como su complemento necesario, la comprensién de lo intercultural como proyecto cultural compartido,
que busca la recreacién de las culturas a partir de la puesta en practica del principio del reconocimiento reciproco
(Fornet-Betancourt, 2001, p. 160).

:Cbémo se abre el camino para este didlogo intercultural y para la prictica del reconocimiento en las instituciones
de ensefianza del derecho en Brasil y en la América Latina? Lo que aqui se propone es que la ética tome ese desafio
para si. Pero ;Por qué la ética? Primero, porque con la ética uno se cuestiona y reflexiona acerca de las actitudes. En
las ensenanza del Derecho, este es un tema muy importante que no siempre tiene el espacio y la atencién debida en
los afios de estudio profesional. Segundo, porque la ética es el fundamento de la condicién humana. Sin considerar
la ética, perdemos el respeto a nosotros mismos y a los demds, perdemos la capacidad de colocarnos en el lugar del
otro, para sentir y pensar lo que es justo y apropiado en determinada situacién.

Asi, la interculturalidad es un desafio para la ética en la ensefianza del derecho, una vez que busca traer a los
diferentes sujetos y promover el didlogo entre ellos para formar nuevas concepciones del propio derecho y de justicia.

Desafio para la ensefianza del Derecho

Para la ensenanza del Derecho, la interculturalidad pone en cuestién el diseno curricular del curso y las principales
asignaturas que implican la discusién de la ética con el fin de cuestionar la falta de didlogo mds amplio con otros
miembros de la sociedad y abre la posibilidad de incluir sus temas en el programa de estudios de la ensefianza oficial.

La inclusién de la interculturalidad aumentaria el ndimero de perspectivas de andlisis y soluciones a los conflictos
que el derecho debe responder, ademds de proporcionar una mayor inclusién social en las diferentes materias y
conocimientos tratados, hasta ahora, como conocimientos ‘otros’ en la opinién predominante de las asignaturas
del la Facultad de Derecho en general.
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Por lo tanto, a partir de la ética se establece una apertura para la ensefianza del Derecho enfocada a la
interculturalidad. Esta, a su vez, surge como una medida de justicia a los diferentes conocimientos y visiones del
mundo que conforman la sociedad en la que la institucién de educacién se encuentra, principalmente teniendo en
cuenta el prisma de la sociedad latinoamericana con toda su riqueza cultural. Esta riqueza atn no estd presente en la
ensenanza del derecho y es a partir de la interculturalidad practica que puede ingresar. Exactamente como advierte
Boaventura de Sousa Santos (2011), cuando analiza a la cultura del Poder Judicial brasileno, formado por egresos de
esa ensefanza del Derecho monocultural: “Sin otra cultura juridica no se hace ninguna reforma” (p. 124).

Walter Mignolo (2002) advierte del cuidado que el docente debe tener con este concepto, para que sea de verdad
una forma de cambiar la mirada hacia los contenidos programdticos de la Universidad y, en particular, de la
Facultad de Derecho: que el concepto de ‘interculturalidad’ revele y ponga en juego la diferencia colonial, lo cual
queda un tanto escondido en el concepto de ‘multiculturalidad’. Por eso, cuando la palabra ‘interculturalidad’
la emplea el Estado, en el discurso oficial el sentido es equivalente a ‘multiculturalidad.” El Estado quiere ser
inclusivo, reformador, para mantener la ideologia neoliberal y la primacia del mercado. Pero, en todo caso, es
importante reconocer las reformas que se pueden realizar a través de la politica del Estado. En cambio el proyecto
‘intercultural’, en el discurso de los movimientos indigenas, propone una transformacién. No estdn pidiendo el
reconocimiento ni la ‘inclusién’ en un Estado que reproduce la ideologia neoliberal y el colonialismo interno, sino
que estdn reclamando la necesidad de que el Estado reconozca la diferencia colonial (ética, politica y epistémica).
En cambio, estdn pidiendo el reconocimiento de la participaciéon de los indigenas en el Estado, la intervencién en
paridad, reconociendo la diferencia actual de poder; esto es, la diferencia colonial y la colonialidad existente.

La institucién de educacién superior debe tener en cuenta los procesos coloniales y procesos de exclusién que han
formado parte de su historia. Por otro lado, debe promover procesos de inclusién, como por ejemplo el didlogo
intercultural entre diferentes sujetos de derechos en la sociedad.

Por eso, la Universidad es la institucién por excelencia para este desafio y la facultad de Derecho es donde esta
propuesta se puede multiplicar, por la enorme influencia del derecho en las précticas de otras instituciones del
Estado y de la sociedad civil. Los profesionistas egresados de la facultad de Derecho tienen gran impacto en la
sociedad en la que viven. Sus actividades profesionales son muy importantes en la sociedad y en el aparato del
Estado, por eso los profesionales de las leyes que tengan la consideracién por el paradigma intercultural podrin
colocarse de una manera mucho mds propositiva y positiva en el sentido de resolver a los conflictos que surgen de
las diferentes visiones culturales y de la desigualdad econémica.

El contexto de América Latina propicia a pensar en la interculturalidad, en medida que paises como Bolivia y
Ecuador han incluido en sus Constituciones mds recientes una visién intercultural del concepto de Estado.
En Bolivia, con la institucién del Estado Plurinacional, se busca descolonizar naciones y pueblos indigenas
originarios, recuperar su autonomia territorial, garantizar el ejercicio pleno de todos sus derechos como pueblo
y ejercer su propia forma de autogobierno (Garcés, 2009). En Ecuador, a partir de debates del movimiento
indigena de los afos ochenta, se formé la propuesta consolidada mediante la Constitucién del 2008. El texto de
la Constitucién ecuatoriana no sélo reconoce al pais como “un Estado constitucional de derechos y justicia, social,
democridtico, soberano, independiente, unitario, intercultural, plurinacional y laico”, posiciona como deber del
Estado promover el didlogo intercultural en sus multiples dimensiones.

Con estos avances, se coloca un nuevo horizonte para los demds paises de América Latina, en el sentido de pensar
cémo incluir el tema intercultural en su marco legal y, mds especificamente, en su propuesta para la educacién en
todos los niveles. Para eso, es importante pensar la forma cdmo eso viene ocurriendo y coémo podrian ocurrir las
mejores formas de ese didlogo intercultural en la Facultad de Derecho, conforme los ejemplos que mostraremos a
la secuencia.

181



Tema 7. Estrategias diddcticas para la ensenanza de los derechos emergentes

Ejemplos de practicas interculturales en la ensenanza del derecho

En Brasil, la inclusidon social y econémica de los tltimos anos, asi como las acciones afirmativas, también llamadas
discriminacién positiva, con cuotas raciales y sociales de ingreso a la facultad y el aumento de vacantes en los cursos de
Derecho, proporcion6 una nueva configuracién de la educacién superior.

Los alumnos provenientes de comunidades indigenas, afrodescendientes y egresados de escuelas secundarias publicas
entraron a la facultad de Derecho con nuevas demandas, ya que eran grupos que histéricamente no ocupaban el
espacio académico. Asi, movimientos sociales integrados por estos grupos colocaron a la Universidad y, en especial,
a la facultad de Derecho en un nuevo rol dentro de la lucha por la conquista de sus propios derechos. La facultad de
Derecho pasé a ser considerada un lugar de interlocucién entre los diferentes grupos marginalizados y el Poder Judicial.

Por medio de programas de asistencia legal, la Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), por ejemplo,
ofrece un servicio en que se reciben especificamente a los grupos ‘invisibilizados’ en la sociedad, como refugiados,
juventud criminalizada, sin techos, activistas del movimiento negro y del movimiento LGBT, entre otros. En ese
espacio se busca escuchar a las demandas y enviar al Estado, sea por juicios o por otros expedientes, las necesidades de
estos grupos. Pero no sélo eso, con esa nueva insercién de alumnos por las cuotas raciales y sociales y el aumento de
vacantes, muchos de estos alumnos empezaron a formar parte de los movimientos de lucha por derechos y ser una voz
de las necesidades de esos grupos dentro de la facultad.

Asi se organizaron eventos, charlas y actividades que involucran a sujetos de derechos que antes no participaban del
espacio de la educacién superior. Los movimientos sociales que buscan derechos humanos ahora estdn representados
en los propios alumnos de la Facultad de Derecho, que en el futuro estardn actuando como abogados, fiscales y jueces,
aumentando el debate de las cuestiones interculturales y del alcance de los derechos humanos a todos la sociedad.

Asi, la comunidad académica se estd viendo obligada a recibir a estas nuevas demandas y los resultados empiezan a
mover la politica institucional de la Facultad de Derecho, que cuenta hoy con mucho mds participacién de los
alumnos en sus procesos administrativos, burocréticos y de decisién que en afos anteriores.

Por lo tanto, como en el ejemplo descrito del nuevo cuerpo de alumnos que participan en movimientos sociales o
el ejemplo de la sabiduria ancestral indigena, que ha ganado espacio en la universidad con la llegada de estudiantes
indigenas a la facultad de Derecho, son acciones afirmativas para ampliar el debate ético de categorias tradicionales en
la doctrina legal. Calificando a ese conocimiento con la inclusién del punto de vista de otros sujetos, en la busqueda
de sus contribuciones a la comprensién y solucién de los problemas que afectan a todos, como sujetos de derechos y
deberes. Esta prictica es también una pauta normativa internacional de los derechos humanos, conforme se puede
vislumbrar en los articulos 26 y 27 de la Convencién n° 169 de la Organizacién Internacional del Trabajo (OIT).

Conclusion

De esta forma, la interculturalidad trabaja el tratamiento de contrastes culturales y sociales; no su negacién. El
problema se plantea como una oportunidad para el didlogo, en lugar de dar origen a conflictos. Para esto, presupone
una auténtica comunicacion entre los sujetos, la traduccién de categorias similares, la denuncia de las injusticias que
surgen de la asimetria cultural, la comprension de los origenes de estos conflictos y alternativas viables y pacificas a
sus resoluciones y el fomento a la solidaridad asi como a la reciprocidad entre las diferentes sedes de conocimientos.

En sentido estricto, la interculturalidad supone que no hay mejor manera de salir de cualquier conflicto en cualquier
nivel que sea, que con el didlogo. Por lo tanto calificar este didlogo el mds honesto, abierto y comprensivo posible,
para que sea una fuente de comprensién e integracién y no un nuevo motivo de enfrentamientos entre diferentes.

Por lo tanto, se coloca la categoria interculturalidad por medio de un enfoque de la ética también como una medida
de justicia para los ‘otros’ que conforman la diversidad de la poblacién brasilefia y latinoamericana, excluidos por la
dominacidn social y econdémica. Asi, el desafio ético de la interculturalidad se impone para que las diferentes culturas
del continente sean tratadas con igual dignidad y reconocidas para que participen en la construccién de contenido
cientifico en las instituciones de educacién superior, en particular en el espacio en el que se discuten y se ensefan sus
propios derechos.
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El relato de historias en la ensenanza del derecho comparado
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Resumen

Este articulo postula que la utilizacién de narrativas en la ensenanza del derecho
aporta clementos para el aprendizaje eficaz de la materia. Para demostrar su
hipétesis, el autor analiza la doctrina que explora la relacién que existe entre
el relato de historias y la adquisicién de competencias juridicas, asi como las
conclusiones de un cuestionario implementado a lo largo de un semestre escolar,
en un pequeno grupo de estudiantes del curso de derecho comparado impartido
por el autor. El objetivo de dicho cuestionario fue colectar la percepcién individual
y colectiva del estudiante sobre los distintos capitulos del libro Un Gran Viaje:
Manual de Derecho Comparado, el cual expone el conocimiento juridico del curso de
derecho comparado a nivel licenciatura a través de una narrativa.
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Introduccion

La ensehanza a través de narrativas es un método de aprendizaje estructurado, a través de una historia cuyo
objetivo principal es transmitir conocimiento. Autores como Capuano, Maio, Gaeta, Mangione. Salerno y Fratesi
(2014), han reconocido la utilidad de este método en el aprendizaje universitario y legal. Entre los beneficios
identificados por Robbins (2008), tras la utilizacién de este método se cuenta la facilidad para transmitir
informacién compleja, entretener, compartir experiencias e influenciar a otros. Ademds de ello, Alterio (2003),
senala que las narrativas son igualmente ttiles para conectar la teorfa con la prictica, revelar perspectivas multiples
y construir nuevo conocimiento. Sus beneficios han sido especialmente destacados por Sackmann y Phillips
(2004), en la adquisicién de competencias interculturales, dado que la cultura es un complejo constructo de
normas y asunciones compartidas por un grupo que marcan la pauta de lo que la comunidad considera aceptable
o no. Esas normas y asunciones son dindmicas por cuanto se modifican con el tiempo y se transmiten en
situaciones de interaccién social.

Este trabajo busca aportar a la doctrina desarrollada alrededor de este método, la respuesta a la siguiente pregunta:
:Cémo contribuye una narrativa dentro del curso de derecho comparado en el aprendizaje de los alumnos? Para
contestar esta pregunta, esta ponencia presenta un método de investigacién bibliogrifico (secciones 2 y 3) y
cualitativo (secciones 4 y 5).

Las narrativas en la ensenanza universitaria y juridica

Andrews, Hull y Donahue (2009), sefalan que las teorias filoséficas sobre la naturaleza del aprendizaje han
abogado recientemente por el retorno a formas menos estructuradas e impositivas en la ensefianza entre las cuales
se encuentra el uso de narrativas. Las narrativas o el story-telling han sido utilizadas como una herramienta en el
aprendizaje de varias disciplinas universitarias. Segin Capuano, et al. (2014) los juristas estadounidenses fueron
los primeros en enfatizar el valor pedagégico de las narrativas en el aprendizaje juridico a través de la relacién que
existe entre el derecho y la literatura. Esta altima es una herramienta eficaz para representar el contexto en el que
la experiencia juridica ocurre; lo que permite aprender el derecho en accién (Capuano et al. 2014 y Foley, 2008)
en oposicién al derecho en libros tradicionales. Para Blissenden (2010), el aprendizaje de conceptos juridicos,
muchas veces demasiado abstractos, es facilitado a través de historias realistas o reales. De hecho, el rol de los
abogados litigantes en la préctica se acerca mds al de un narrador que al de un cientifico. La esencia de ser un
abogado litigante es actuar, exponer, argumentar y persuadir en base a la versién de los hechos (la historia) de su
cliente o de su causa (Blissenden, 2010; Robbins, 2008).

Para varios autores (Blissenden, 2010; Blaustone, 1992; Foley, 2008), el método de la ensehanza a través de las
narrativas es una manera fresca de mostrar a los estudiantes el lado humano del sistema juridico y que el derecho
no es sélo un conjunto de reglas, principios y procedimientos. El derecho existe dentro de sociedades de personas
que tienen problemas reales y que viven circunstancias histdricas, religiosas, culturales, politicas y sociales que
afectan la interpretacion del derecho. Blaustone (1992), explica que la utilizacién de historias en la ensenanza
juridica es, por lo tanto, un buen antidoto contra una forma altamente restrictiva de un positivismo juridico,
debido al cual, los estudiantes memorizan mecdnicamente reglas sin entender su propdsito o su contexto
sociocultural. Las narrativas contextualizan las normas de una manera que demuestra que la forma en que se
narran los hechos tiene alto valor, por lo que el derecho como constructo no permite la neutralidad.

Ademds, la ensenanza a través de narrativas provee la subjetividad necesaria para el estudio del derecho. Como lo
postula Matasar (1992), es un error abordar el derecho como un sistema cerrado que sélo permite un lenguaje
objetivo y que por otro lado descalifica el discurso subjetivo. El derecho requiere subjetividad, ya que éste estd
directamente ligado a las personas detrds de la doctrina, asi como a sus contextos socioculturales. Por lo tanto,
los investigadores que utilizan el lenguaje subjetivo de las narrativas expresan su cosmovisién, sus opiniones e
ideas, lo que permite a los lectores percibir el contexto en que la investigacién puede ser atil (Matasar, 1992). Sin
por ello ser menos intelectual, el investigador-narrador de historias propone ideas invitando evaluaciones criticas
que estén fundadas también en un contexto y promueve contra-historias basadas en las propias experiencias de la
critica (Matasar, 1992). El profesor-narrador, por su parte, es mds eficaz al evitar presentar una falsa estabilidad
del derecho que muchas veces es proyectada por el lenguaje objetivo del profesor tradicional. El profesor-narrador
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es mds veraz cuando su mensaje proyecta un derecho variable que puede ser interpretado para encajar en diferentes
situaciones de hecho, pues demuestra la esencia de los sistemas legales fundados en la argumentacién de opuestos
para llegar a decisiones (Matasar, 1992; Foley, 2008).

Elementos de la Narrativa Un Gran Viaje

El libro Un Gran Viaje fue disenado siguiendo los elementos que debe comprender una narrativa, propuestos por
reconocidos escritores en la materia tales como Meyer, Alterio, Capuano, Matasar o Blaustone. La obra incluye las
técnicas de los recuentos de jurisprudencia, las historias de literatura y la historia de experiencia propia, planteadas
por la doctrina estadounidense como recomienda Capuano, et al. (2014).

Un Gran Viaje utiliza las diversas voces aconsejadas por Meyer para dar sentido y confianza a la historia narrada
Meyer (2014): el narrador omnipresente interviene en los capitulos sélo para introducir o identificar las voces
propias de los diversos personajes de la obra. Los personajes mismos utilizan multiples voces. La primera persona
es usualmente utilizada para expresar la opinién personal, mientras que la narracién en tercera persona es utilizada
para contar los sucesos ocurridos a otros.

Un Gran Viaje es una obra predeterminada que el autor ha concebido como una herramienta que facilita
el aprendizaje y la reflexién sobre el derecho comparado y los derechos extranjeros. Buena parte de la historia
narrada forma parte de la experiencia vivida por el autor. En consecuencia, esta obra tiene las caracteristicas
que Alterio (2003) y Matasar (1992) consideran son mds favorables. Ademds, Un Gran Viaje estd estructurado
siguiendo las recomendaciones de Blaustone (1992), ya que cada capitulo aborda la exposicién de normas e
instituciones legales afines, las cuales forman parte de una historia interesante que los estudiantes participantes en
la evaluacién consideran de fécil lectura (ver seccién 5 adelante).

El cuestionario

Las preguntas del cuestionario fueron disefiadas con el objeto de reunir la percepcién individual del estudiante
y colectiva de un grupo con respecto a la dificultad para realizar la lectura de Un Gran Viaje; qué tan interesante
le parecié el mismo; cudnto le parecié haber aprendido sobre los temas del texto; si este estilo de texto le parecia
mds, o menos, eficaz en su aprendizaje que un libro de texto tradicional; y si la obra serfa apropiada como libro de
texto del curso de derecho comparado. Para ello se utiliz6 la escala de Likert, ampliamente utilizada en encuestas
para la investigacién, principalmente en ciencias sociales, para obtener el nivel de acuerdo o desacuerdo con una
declaracién. Por esta razén, cada pregunta del cuestionario cuenta con 5 alternativas de respuesta cuyo objetivo es
medir la percepcién del estudiante de lo negativo a lo positivo con tres grados intermedios. Todas las preguntas
proveen la posibilidad de realizar comentarios especificos sobre el texto evaluado. Algunos de estos comentarios
han sido integrados a los resultados de esta investigacién a manera de ilustracién (ver la seccién 5 mds adelante).

No se realiz6é una prueba piloto del cuestionario. Aun cuando no se percibié dificultad por parte de los estudiantes
para comprender las preguntas, esta primera implementacién del cuestionario puede ser considerada como una
prueba que permita la posterior toma de decisiones en cuanto a mejorar la redaccién de las preguntas, la creacién
de categorias de preguntas que midan conceptos abstractos, reducir la extensién del cuestionario o mejorar los
flujos de preguntas, en futuras implementaciones. Este hecho no desmerita la conclusién a la que hemos llegado.
Como postula Blaustone (1992), la insistencia de algunos de sus estudiantes de reutilizar las narrativas para su
estudio y la ausencia de quejas sobre el método aplicado en clase, dan muestra de que dicho método puede ser
utilizado positivamente por los estudiantes.

Las preguntas del cuestionario son las siguientes:

1. ;Cudl es tu opinién respecto de la dificultad para realizar la lectura de este texto?
2. ;Qué opinas de la historia paralela de Aurelio? ;Te parece interesante?

3. ;Tienes la impresién de haber aprendido sobre derecho comparado y derechos extranjeros de la lectura
de este texto?
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4. ;Crees que este manuscrito serfa mds eficaz en tu aprendizaje que un libro de texto tradicional sobre
derecho comparado?

5. ;Crees que este manuscrito seria apropiado como libro de texto del curso de derecho comparado?

El autor proporcioné semanalmente un capitulo (y/o la mitad de un capitulo en algunas ocasiones) de la obra
Un Gran Viaje a 17 estudiantes, de los cuales 11 hombres y 7 mujeres de entre 21 y 24 afos, que conformaron su
curso de derecho comparado. El promedio de estudiantes asistentes a cada clase semanal fue de 12,5 estudiantes.
Al iniciar la clase, el profesor solicit6 a los estudiantes realizar la lectura en lo individual del capitulo provisto
en un tiempo de 60 minutos aproximadamente. La lectura se realizd durante el tiempo de clase, con el fin de
asegurarse de que la misma se llevara a cabo en un tiempo razonable. La mayoria de los estudiantes fueron capaces
de realizar la lectura en un tiempo promedio de entre 30 y 45 minutos.

Inmediatamente después del término de la lectura, el profesor solicité a cada estudiante contestar de manera
anénima el cuestionario.

Resultados obtenidos?

¢Cudl es tu opinion respecto de la di(cultad para realizar la lectura de este texto?
Pregunta 1. Libro Completo
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La grifica de la pregunta 1 muestra que un 35% de los participantes opiné que la lectura del texto evaluado era
‘muy fécil’ mientras un 40% opiné que la lectura era ‘nada dificil’. S6lo un 7% percibi6é que la lectura era muy
dificil o algo dificil. EI 24 % restante evalué la lectura como de dificultad ‘regular’. El grado de dificultad de la
lectura estd ligado a la eficacia del método de ensenanza ya que los modelos mds realizables para los estudiantes
generan una experiencia positiva que incrementa el aprendizaje (Blaustone, 1992) Como recomienda Blaustone
(1992), el contenido legal de la historia debe disefiarse de lo simple a lo complejo y narrarse paso a paso,
utilizando oraciones cortas y un leguaje simple a efecto de que las mentes de los estudiantes viajen sin obstdculos a
lo largo de la trama. Algunos estudiantes encuestados comentaron al respecto de la pregunta 1: «siento que va muy
bien, ya que estd bien ligada esta historia».

2 Cualquier comentario o duda al respecto por favor contactar a Edgardo Mufioz en el correo electrénico emunoz@up.edu.mx
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:Qué opinas de la historia paralela de Aurelio? ;Te parece interesante?
Pregunta 2. Libro Completo
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La gréfica de la pregunta 2 muestra que el 38% de los estudiantes de la clase opinan que la historia de Un
Gran Viaje es ‘muy interesante’, mientras que el 49% de la opinién es que la obra es ‘interesante’. S6lo un 10%
considera que la obra es ‘regularmente’ interesante y 1% ‘poco interesante’. Considerando que el cuestionario fue
respondido por estudiantes pertenecientes a la generacién de los millennials, caracterizada segtin Bump (2014),
entre otras cosas, por tener un rango de concentracién muy bajo (diez a quince minutos) para contenidos
digitales o musicales y por tanto, expresan un interés bajo por los libros cldsicos, (McNeill, 2011), concluimos
que al responder que Un Gran Viaje contiene una historia interesante o muy interesante, 87% de los participantes
aceptaron la obra como algo de su interés.

¢Tienes laimpresion de haber aprendido sobre derecho comparado y derechos extranjeros de la lectura de este texto?
Pregunta 3. Libro Completo
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Por su parte, la grifica de la pregunta 3 muestra que la gran mayoria de los estudiantes manifesté tener la
impresion de haber aprendido ‘bastante’ (en un 42%) o ‘mucho’ sobre derecho comparado de la lectura de la obra
(en un 43.5%). Una minoria de los participantes tuvo la impresién de aprender derecho comparado ‘regular’
(18%) o ‘poco’ (1.5%). Nadie contesto tener la impresién de aprender ‘nada’. En este sentido, la impresién de
aprendizaje causada por la obra en los estudiantes es muy alta. Algunos estudiantes comentaron lo siguiente
respecto de la pregunta 3: «me gusté mucho ya que siento que para una persona como yo que no sé mucho de
Derecho Comparado comprendi muchas cosas, ya que me gusta que este bien explicado».
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¢Crees que este manuscrito seria mas elcaz en tu aprendizaje que un libro de texto
tradicional sobre derecho comparado? Pregunta 4. Libro Completo
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La grafica de la pregunta 4 muestra que una mayoria de los encuestados opina que la obra de Un Gran Viaje es
‘muy probablemente’ (30%) o ‘probablemente’ (37%) mds eficaz en su aprendizaje de derecho comparado que
un libro de texto tradicional sobre la misma materia. Un 23% de las respuestas ilustra que ambos modelos de
textos son ‘igual de eficaces’en la percepcién de los alumnos. Sélo una baja minoria opina que el texto evaluado
es ‘menos eficaz’ (5.7%) o 'muy poco eficaz’ (3.5%) en el aprendizaje del derecho comparado respecto de un
libro de texto tradicional. Los comentarios aunados a la opinién de que Un Gran Viaje es ‘muy probablemente’ o
‘probablemente’ mds eficaz incluyeron: «el hecho de que sea una historia hace més interesante el contenido», «me
gusto la forma en que estd escrito, como historia».

¢Crees que este manuscrito seria apropiado como libro de texto del curso de derecho comparado?
Pregunta 5. Libro Completo
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Finalmente, la pregunta 5 refleja que un 58% de los participantes opinaron que la obra evaluada ‘s’ seria
apropiada como libro de texto del curso de derecho comparado. El 19% de la opinién manifest6 que ‘muy
probablemente’ serfa apropiada como libro de texto, mientras que el 21% percibe que ‘probablemente’ lo serfa.
Ninguna respuesta refleja la percepcién de que la obra en 'nada' seria apropiada como libro de texto y sélo
menos del 1% opina que es ‘muy poco probable’ que la obra sea apropiada para esos fines. Como mencionamos
anteriormente, cada clase semanal se desarrollé en torno al recuento y discusién de la historia narrada y
al conocimiento juridico involucrado en ella. Realmente, los estudiantes que respondieron el cuestionario
utilizaron la obra evaluada como un libro de texto (aunque su estilo sea otro). Esto nos lleva a concluir que al
menos una mayorfa del 58% opiné positivamente sobre su utilizacién en clase, mientas que un 40% restante
percibié que ‘muy probablemente’ o ‘probablemente’ su utilizacién como libro de texto fue apropiada. Algunos
de los comentarios a la pregunta 6 incluyen: «Siento que es una manera mds pedagégica de aprender», «facilita la
comprensién del tema»
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Relatoria mesa de trabajo

Diagnostico del Congreso CEEAD 2016

Cada vez es mayor la inclusién de los derechos emergentes en los planes y programas de estudio de la licenciatura
en Derecho (LED). Sin embargo, a pesar de que se incluyen materias con contenido innovador, éstas se imparten
como materias optativas y por tanto sujetas a la demanda de los alumnos, lo que ocasiona que muchas veces se
eliminen totalmente por la falta de interés del alumnado.

Se deben identificar las dreas emergentes que se deben ensenar en la LED. Se propone que algunas de ellas sean
derecho indigena, perspectiva de género, diversidad sexual y medio ambiente.

Discusion sobre el diagndstico

Se debe hacer un diagnéstico més profundo al respecto. Actualmente es dificil incluir este tipo de materias en los
planes curriculares tradicionales por su cardcter de asignaturas optativas.

Hay un sentimiento generalizado de que muchos de los temas terminan ensefidndose dentro del contenido de
otras materias. Sin embargo, atin no hay un genuino interés en impartir estas materias o no se le ha dado la
importancia debida.

Por otro lado, no hay consenso sobre qué materias se deben incorporar a la LED ya que la incorporacién de estas
materias debe obedecer al contexto en donde se imparten. Otro reto es la inclusién de materias novedosas dentro
de sistemas de ensefianza tradicionales operados por docentes tradicionales.

Respecto a su ensenanza, la falta de docentes especializados en el tema constituye también una problemdtica
porque muchas veces las convicciones personales de los profesores obstaculizan la ensefianza de derechos
emergentes sobre temas especificos, como el matrimonio igualitario. Ademds, no existen contenidos adecuados ni
materiales para impartir este tipo de materias.

Prescripcion

No hay un consenso sobre cémo incorporar el tema de derechos emergentes. Por un lado, se piensa que es
necesario que se constituyan materias especificas obligatorias dentro del programa de la LED, por otro lado,
se cree que deben incorporarse materias en bloque como parte de las materias optativas y finalmente otros
consideran que se deben fortalecer las habilidades de los alumnos para afrontar nuevos casos en lugar de crear una
materia que abarque cada tema.

Es necesario realizar mds investigacién en los temas de derecho emergente y formar a los profesores, asi como
incorporar aquellas materias que respondan a las necesidades especificas del contexto local.
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Acciones por emprender

A corto plazo

Discutir el diseno curricular de la LED

Abrir un foro dentro del Congreso CEEAD donde se compartan experiencias exitosas en el tema.

* Capacitar a los profesores en técnicas diddcticas.

Impulsar la multidisciplinariedad dentro de las clases mediante la invitacién de expertos en el drea o de
otros paises.

Fortalecer redes de trabajo e investigacién en el tema.

A mediano plazo

* Disefiar un conjunto estructurado de materias emergentes. Un referente puede ser el programa de la

UNAM.

Alargo plazo

* Incluir dentro del plan de estudios materias como derecho ambiental, indigena y diversidad sexual.
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Tema 8

El impacto de la tecnologia en la
educacion juridica



Mesa de re)exion

Saul Lépez Noriega | CIDE
Maria Guadalupe Silva Rojas | Tribunal Electoral del Poder Judicial de la Federacion
Moderador: Ivédn Garcia Garate | Universidad del Claustro de Sor Juana / UNAM

Las nuevas tecnologias han posibilitado la democratizacién del derecho, obligando a los abogados a tener mejor
preparacién. Los docentes tienen que adaptarse a los cambios tecnolégicos y aprovecharlos, fomentando en
los estudiantes el pensamiento critico para que éstos aprendan a seleccionar e interpretar de mejor manera la
informacién a la que tienen acceso.

Las nuevas tecnologias han tenido un papel democratizador en nuestra sociedad. Esto se evidencia en la gran
cantidad de informacidn que se encuentra a nuestro alcance, el uso de redes sociales, la presentacién de informes
en pdginas web u observatorios, entre otras cosas. En el campo del derecho han propiciado una apertura del
conocimiento juridico elemental, poniéndolo al alcance de la sociedad en general, obligando a los profesionistas
del derecho a tener una mejor preparacién y una perspectiva interdisciplinaria de la préctica juridica.

Los docentes deben estar actualizados no solo acerca de las reformas legislativas sino también respecto a los
avances tecnoldgicos. El reto de la docencia consiste en traducir dichas innovaciones tecnolégicas en herramientas
de ensenanza para transmitir conocimientos juridicos.

La incorporacién de innovaciones tecnoldgicas debe consistir en un cambio de percepcién en el personal docente
sobre los beneficios de usar este tipo de herramientas y no sélo en la incorporacién de materias en el plan de
estudios

El docente debe ser el guia que facilite a los estudiantes la generacién de un pensamiento critico, que les permita
seleccionar e interpretar de mejor manera la informacién a la que tienen acceso.
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Mesa de ponencias

Moderadora: Thais Loera Ochoa | UdeG

Una propuesta e-learning para el desarrollo de competencias ciudadanas en el estudio
del Derecho Constitucional

Jorge Betancur Aguirre, Elkin Mauricio Forero Arias y Jina Karin Sdnchez Olivares | Universidad Manuela Beltran

El Ministerio de Educacién de Colombia establece el fortalecimiento de tres temas especificos en los estudiantes:

* Convivencia pacifica
* Participacién democritica

* Respeto por la pluralidad y diferencias

A partir del uso de una plataforma digital facilitada por la universidad se fomentaron dichos temas por medio del
uso de videos, material electrénico y diversas herramientas multimedia.

Con el uso de foros se fomenté el debate de nuevas teorfas sobre temas de interés social entre los miembros del
aula. El uso de estas herramientas ayuda a que los alumnos comprendan la importancia del marco normativo y los
principios de los derechos humanos.

Una de las actividades consiste en la realizacién de un proyecto que evidencie una problemidtica de su comunidad
y proponga una solucién concreta haciendo uso de las tecnologias de informacién.

Nuevos acercamientos axiologicos al derecho desde el uso de tecnologias para la colaboracion

Las nuevas tendencias juridicas se ven reflejadas en las nuevas practicas politicas. Ejemplo de ello es la denominada
micropolitica, la cual es entendida como una accién colectiva que involucra el ejercicio de un derecho, con la
finalidad de efectuar algin cambio estructural.

Las acciones micropoliticas potencializan la participacién ciudadana a partir del uso de las innovaciones
tecnoldgicas (redes sociales) y las técnicas de colaboracién en las interacciones fisicas de las personas.

La organizacién Wikipolitica representa un ejemplo de acciones micropoliticas aterrizadas a un contexto social.
Dicha organizacién busca generar una incidencia en la toma de decisiones politicas, a partir de los principios de
horizontalidad, diversidad y trabajo colaborativo.

Para la préctica de acciones micropoliticas en el aula, el docente debe entender a las TIC como herramienta para
generar contenidos en forma colectiva. Es importante tomar en cuenta los siguientes elementos:

* Adopcién del conflicto como elemento de transformacién
* Horizontalidad en el aula
* Reconocimiento del otro para la sensibilizacién en materia de Derechos Humanos

¢ Feminizar el aula
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Incorporacion de herramientas tecnoldgicas para el analisis de textos juridicos: El caso
de Actively Learn en la materia de Introduccion al Estudio del Derecho en la Universidad
Panamericana

Magdalena Hambleton Mercado | Universidad Panamericana, Campus México

La interpretacién de textos es una habilidad con la que los estudiantes egresados del nivel medio superior
generalmente no cuentan. Lo anterior dificulta la lectura e interpretacién de textos juridicos en el aula.

Para la solucién de dicha problemdtica se utilizé la plataforma Actively Learn donde se generé una red de
colaboracién entre el estudiante y el docente que permitiera dar un seguimiento a los temas analizados a través de
la retroalimentacién y la recomendacién de temas complementarios.

Dicha herramienta facilita la posibilidad de dar seguimiento personalizado a los alumnos generando con ello un
mayor entendimiento de los conceptos vistos en el aula.

El lenguaje en la comunicacion de la educacion en linea y el poder del conocimiento, web 3.0

Claudia Celina Peria Alanis | Tecnoldgico de Monterrey, Campus Monterrey

Es fundamental que el profesor cuente con conocimiento de la materia que va a impartir. Sin embargo, cuando se
usan herramientas tecnoldgicas, como las plataformas digitales, se requiere también un conocimiento técnico por
parte del docente.

Asi mismo, debe existir un modelo pedagégico especifico, facilitando con esto la transmisién de los conocimientos
a los alumnos.

A pesar de que el método de ensenanza del derecho es muy tradicional, si puede incorporar el aspecto tecnoldgico.
La apertura al cambio de la metodologia de aprendizaje serd el elemento que permita incluir dichas herramientas
tecnoldgicas.

Algunos de los beneficios del lenguaje digital en la educacién son:

* Motiva a los alumnos a aprender

* Fomenta la creatividad

* Se adapta a los estilos de aprendizaje de cada alumno
* Facilita la comprensidn y la explicacién

* Facilita el trabajo auténomo

* Permite trabajar las inteligencias multiples

* Desarrolla las habilidades sociales

* Abre una puerta a la exploracién

* Desarrolla el pensamiento 16gico-matemadtico

* Promueve la competencia digital y la alfabetizacién medidtica
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Importancia de las materias de Derecho Tecnoldgico

Agustin Yanez Figueroa | ITESO

Los avances tecnoldgicos han rebasado las regulaciones vigentes, no sélo en los sistemas rigidos y estrictos como
el mexicano, el cual necesita ir actualizando sus leyes mediante procesos legislativos, sino también en sistemas
consuetudinarios que se adaptan a través de decisiones judiciales.

Las maltiples innovaciones tecnolégicas representan un reto para la actualizacién normativa. La formacién de
abogados con habilidades multidisciplinarias surge como una respuesta al desfase regulatorio.

Las innovaciones tecnoldgicas han generado nuevos modelos organizacionales, ejemplo de esto es una empresa con
base en México, cuyos servidores estdn en Canadd, el soporte técnico en la India y los clientes en América Latina.
Por ello la ensefanza juridica debe tener un enfoque globalizado, para faciliar que el estudiante cuente con una
perspectiva que vaya mds alld de las relaciones comerciales tradicionales.
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Ponencia

Una propuesta e-learning para el desarrollo de competencias ciudadanas en el

estudio del Derecho Constitucional

Elkin Mauricio Forero Arias’, Jina Karin Sdnchez Olivares? y Jorge Betancur Aguirre’

Resumen

La formacién en ciudadania es necesaria en las instituciones de educacién superior,
en especial, en paises como Colombia donde se presentan altos indices de violencia,
corrupcién, una evidente inequidad y una vulneracién sistemdtica de derechos
humanos. Por otra parte, el desarrollo de las TIC ha provocado transformaciones
en todos los dmbitos de la sociedad, modificando asi los procesos de ensefian-
za-aprendizaje, y convirtiéndolas en herramientas fundamentales para el desarrollo
de competencias en aulas virtuales. En este contexto, la presente investigacién
establece una propuesta e-learning para el desarrollo de competencias ciudadanas
en un curso de derecho constitucional de la Universidad Manuela Beltrin UMB.
Como resultado de la investigacién se evidencia que un aula e-learning de Derecho
Constitucional y con la utilizacién de recursos educativos digitales, permite el
desarrollo de competencias ciudadanas por parte de los estudiantes, aportando a la
solucién de las problemdticas que aquejan al pais.

Palabras clave

Competencias ciudadanas, derecho constitucional, TIC, recursos educativos digitales.

Magister en Derecho Publico, Universidad de Toulouse | Capitole, Francia. Abogado, Universidad Catélica de Colombia. Docente de la Universidad Man-
uela Beltran, vinculado a la linea de investigacion Ciencia, Tecnologia y Derecho Globalizado del grupo de investigacion en Derecho, Justicia y Desarrollo
Global.

2 Magister en Derecho Internacional Ambiental, Instituto Internacional de Formacién Ambiental, Espaia. Abogado y Ciencias Politicas, Universidad Libre
de Colombia. Docente de la Universidad Manuela Beltran, vinculado a la linea de investigacion Ciencia, Tecnologia y Derecho Globalizado del grupo de
investigacion en Derecho, Justicia y Desarrollo Global.

3Magister en Docencia Matematica, Universidad Pedagdgica Nacional. Licenciado en Matematicas, Universidad Distrital Francisco José de Caldas.
Docente investigador de la Universidad Manuela Beltran, vinculado al grupo de investigacién Informatica Educativa.
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Introduccion

La formacién en ciudadania es un desafio que afrontan las instituciones escolares en todas las naciones, en
especial, en paises como Colombia, donde se realizan esfuerzos para encontrar mecanismos alternativos de
resolucién de conflictos, mitigar la exclusion social e incentivar la participacién ciudadana, debido a los altos
indices de violencia y corrupcidn, asi como a la inequidad y las discriminaciones. En el pais, los derechos humanos
no son garantizados, a pesar de tener una democracia relativamente sélida y una Constitucién que se destaca
frente a otras en el mundo.(Chaux, Lleras & Veldsquez, 2004).

En este sentido, la ONU (2016) indica que el gobierno colombiano debe fortalecer la relacién entre Estado y
ciudadania y empoderar a la poblacién en la generacién de una cultura de respeto, proteccién y garantia de los
derechos.

Por tanto, el estudio del Derecho Constitucional en las instituciones de educacién superior, es fundamental
para desarrollar competencias ciudadanas en el estudiantado, necesarias para construir convivencia pacifica,
participacién responsable y constructiva en los procesos democrdticos, asi como respeto por la pluralidad y las
diferencias.

Ahora bien, la humanidad estd inmersa en la sociedad del conocimiento, en donde las Tecnologias de la
Informacién y las Comunicaciones TIC han transformado las formas de relacionarse, comunicarse, trabajar,
ensefiar y aprender. Por tal razon, la utilizacién de las TIC y de los recursos educativos digitales es clave para
fortalecer los procesos de ensenanza y aprendizaje.

De esta manera, surge la pregunta que orienta esta investigaciéon: ;Cémo los estudiantes pueden desarrollar
competencias ciudadanas en un aula virtual de Derecho Constitucional?

Objetivo general

Analizar como una propuesta e-learning favorece el desarrollo de competencias ciudadanas en estudiantes de un
curso de derecho constitucional en la UMB.

Objetivos especilcos

* Identificar cudles recursos educativos digitales en el marco de la modalidad virtual pueden favorecer el
desarrollo de competencia ciudadanas.

* Disefiar una propuesta diddctica e-learning a través del uso de las TIC en un curso de derecho consti-
tucional.

* Implementar la propuesta diddctica e-learning para favorecer el desarrollo de competencias ciudadanas en
un curso de Derecho Constitucional.

Marco Teodrico

Competencias Ciudadanas

El estudio del Derecho Constitucional colombiano trae consigo el desarrollo de competencias ciudadanas en las
aulas de clase e incluso fuera de ellas. “Las competencias ciudadanas son los conocimientos y habilidades que
permiten que el ciudadano actie de manera constructiva en la sociedad democrética” (Chaux et al, 2004, p.20).

Asi, los principales objetivos de las competencias ciudadanas son contribuir a la convivencia pacifica, incentivar
la participacién democrdtica y respetar la pluralidad y las diferencias (Rodriguez, Ruiz & Guerra, 2007). Por tal
motivo, si bien los cursos de derecho constitucional asumen un rol esencial, es necesario un trabajo transversal en
toda la institucién educativa para lograr cumplir estos objetivos.

Chaux et al (2004) senalan que “como toda competencia, las competencias ciudadanas se evidencian en la
q

préctica, en lo que las personas hacen. La accién ciudadana (ejercida de manera auténoma y no por imposicién de

otros) es el objetivo fundamental de la formacién ciudadana” (p.20).
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Por esta razdn, es necesario pasar de una concepcién de ciudadania pasiva a una activa, que ademds de la formacién
del conocimiento y la observancia de la ley, promueva el desarrollo de habilidades que posibiliten tener posiciones
criticas y debatir con argumentos para proponer modelos alternativos y procesos democriticos que permitan
construir nacion y fortalecer la democracia sin utilizar la violencia. (Cortina, 2007, citado por Padilla, 2011).

La formacién en ciudadania permitird consolidar la democracia, atacar la corrupcién, luchar contra las
discriminaciones y la inequidad, asi como contribuir a la disminucién de los indices de violencia y permitir la
materializacién de los derechos humanos. Elementos clave en un escenario de posconflicto como el que se
encuentra Colombia.

El Ministerio de Educacién Nacional (MEN) clasifica las competencias ciudadanas en:

* Cognitivas. Se relacionan con la capacidad de ver el punto de vista de todas las personas involucradas
en una discusién, la capacidad de reflexién y de andlisis critico, asi como la habilidad de identificar las
consecuencias de una decision.

* Comunicativas. Tienen que ver con habilidades necesarias para establecer un didlogo constructivo.

* Emocionales. Se relacionan con la capacidad de reconocer las emociones propias y las de los demds para
actuar constructivamente.

* Integradoras. Retnen en la prictica todas las competencias. (MEN, 2004, citado por Rendén, 2012)
TIC

Las TIC son herramientas por medio de las cuales se almacena, procesa y comunica la informacién. Son
instrumentos que giran en torno a la informdtica, la microelectrénica y las telecomunicaciones. (Cabrero, 1998,

citado por Belloch, s.f.).

Cobo (2009) las define como: “Dispositivos tecnolégicos (hardware y software) que permiten editar, producir,
almacenar, intercambiar y transmitir datos entre diferentes sistemas de informacién que cuentan con protocolos
comunes” (p.312). Las TIC permiten la comunicacién interpersonal y multidireccional, son herramientas
fundamentales para la generacién, intercambio, difusidn, gestién y acceso al conocimiento (Cobo, 2009).

Las TIC tuvieron un gran desarrollo durante el final del siglo XX y comienzos del siglo XXI, todos los dmbitos
de la vida humana han sido impactados por este desarrollo, la educacién, el trabajo, la salud, el gobierno, ademads
sectores como el financiero, industrial, transporte y el de las comunicaciones (UNESCO, 2013) .

« . . . .

Por un lado, cambian la forma de comunicarnos, de relacionarnos con los contenidos, de crear nuevas
informaciones, y, por otro lado, son recursos que nosotros mismos creamos para cambiar y optimizar esta relacién
con el entorno, las personas, las informaciones” (Bartolomé & Grané, 2013, p.74).

Entre estas tecnologias se encuentran la televisién, el teléfono, el computador e Internet, son tecnologias
que permiten acceder, procesar y comunicar la informacién a través de cédigos: texto, imagen, sonido y video.
(Adinolfi, 2009). En el caso particular de Internet, es una tecnologia insertada a la practica social, tiene efectos
sobre la innovacién y la generacién de riqueza, asi como en la creacién de nuevas formas culturales (Castells, 2003).

Recursos educativos digitales

Las politicas y acciones del MEN tienen como propésito fundamental la educaciéon de calidad, de esta manera,
como parte del Sistema Nacional de Innovacién Educativa se creé la Estrategia Nacional de Recursos Educativos
Digitales Abiertos (REDA), la cual tiene los siguientes objetivos:

1. Mejorar el acceso publico a la informacién y al conocimiento por parte de las instituciones de educacién
superior

2. Fortalecer el uso educativo de las TIC
3. Fomentar una cultura de cooperacién para promover la utilizacién de recursos educativos

4. Consolidar una oferta nacional de recursos de acceso pablico (MEN, 2012)
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“Las TIC aplicadas a la ensefanza han contribuido a facilitar procesos de creacién de contenidos multimedia,
escenarios de teleformacién y entornos colaborativos” (Cacheiro, 2011, p.70). Las TIC como instrumentos de
aprendizaje pasan de un uso informativo y colaborativo a tener una utilidad diddctica para lograr un proceso de
aprendizaje satisfactorio (Cacheiro, 2011).

El Plan de Accién de Ginebra, destaca que se debe usar las TIC para conectar las instituciones educativas, los
centros cientificos y de investigacién, asi como los hogares; resalta la necesidad de adaptar los programas de
estudio y la implementacién de las condiciones técnicas para garantizar el acceso y la utilizacién de las TIC.

(ONU, 2004).

Actualmente los estudiantes tienen gran cantidad de informacién, grandes capacidades de decisién y de
procesamiento paralelo, son altamente multimediales (UNESCO, 2013). En este sentido, es necesario que los
docentes integren las TIC a las aulas para aprovechar este entorno en que se mueven los estudiantes (Cacheiro,

2011).

A su vez, el estudiantado debe agregar a sus habilidades bésicas de lectura, escritura y matemdticas habilidades
relacionadas con la alfabetizacién digital y la ciudadania responsable, que les permitan crear espacios de
colaboracién, comunicacién, resolucién de problemas, pensamiento critico, creatividad y productividad (Voogt,
2011, citado por UNESCO, 2013). Las TIC son fundamentales para potenciar el fomento de la paz y la
prevencién de conflictos. (ONU, 2015).

Metodologia

La presente investigacién tiene un enfoque cualitativo, a partir del andlisis de los datos recogidos en un aula virtual
de derecho constitucional se busca interpretar como los recursos educativos digitales contribuyen al desarrollo de
competencias ciudadanas. Como lo indican Herndndez, Fernindez y Baptista (2010) “el investigador cualitativo
utiliza técnicas para recolectar datos, como la observacién no estructurada, entrevistas abiertas, revisiéon de
documentos, discusién en grupo, evaluacién de experiencias personales, registro de historias de vida, e interaccién
e introspeccidn con grupos o comunidades” (p.9).

El alcance de la investigacién es descriptivo: “Los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las
caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenémeno
que se someta a un andlisis’” (Herndndez et al., 2010, p.80). El presente trabajo recoge informacién de los
recursos educativos digitales utilizados en un aula de derecho constitucional virtual, asi como el desarrollo de
competencias ciudadanas mediante la utilizacién de las TIC.

En el estudio participaron 322 estudiantes de la asignatura virtual Constitucién Politica de la UMB,
pertenecientes a diferentes profesiones y que si bien realizan su carrera en la modalidad presencial cursan algunas
asignaturas de forma virtual.

La investigacion se realizé en tres fases:

1. Revisién documental de los recursos educativos digitales aplicados a la educacidn.
2. Diseno e implementacién de una propuesta e-learning en un curso de derecho constitucional.

3. Recoleccién y andlisis de datos sobre el desarrollo de competencias ciudadanas.

Resultados

Recursos educativos digitales

Los recursos utilizados fueron:

* Multimedias: uno por médulo, desarrollan las temdticas, éstos permiten motivar a los estudiantes y hacen
mds agradable la visualizacién de los contenidos.
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* PDF: cada multimedia se apoya en un PDEF, el cual combina textos, imdgenes, gréficos y tablas para desarr-
ollar los contenidos.

* Video-clases: una por médulo, permiten profundizar en las temdticas, aclarar las actividades a desarrollar,
asi como las competencias que se buscan alcanzar. Ademds permiten un acercamiento entre el docente y
los estudiantes.

* Videos: videos publicos que apoyan el desarrollo del aula y profundizan en los contenidos desarrollados.

Actividades educativas que utilizaron TIC

Infograffa: actividad en donde se present6 de una forma clara y sintética la importancia de una consti-
tucién para un Estado, para un ciudadano y la relacién de la Constitucién Politica de Colombia con su
profesion.

* Foro: actividad que utiliz6 la herramienta foro como medio mds idéneo para el debate e intercambio de
ideas, cada estudiante debia realizar una participacién en el foro en donde expusiera su posicion frente a
cada uno de los puntos del acuerdo de paz entre el gobierno nacional y el grupo guerrillero FARC-EP, asi
como una observacién respecto a la participacién de algunos de sus companeros.

* Mapa conceptual: actividad en donde se debia relacionar la estructura del Estado colombiano con las
instituciones pertenecientes a cada componente del mismo.

* Proyecto de Competencias Ciudadanas: actividad consistente en presentar una propuesta en donde se
desarrollaran competencias ciudadanas en un contexto especifico, ejecutarla y presentar sus resultados.
Los proyectos se ejecutaron durante todo el semestre y sus resultados se exhibieron a través de videos,
fotografias y presentaciones en redes sociales.

Desarrollo de Competencias Ciudadanas

En total se presentaron 123 proyectos, que se ejecutaron en los siguientes contextos: hogar, espacio publico,
medios de transporte, universidad, barrios, parques, humedales.

A continuacion se relaciona el niimero de proyectos que desarrolla cada objetivo de las competencias ciudadanas:

Objetivo Proyectos
Convivencia pacifica 38
Participacién democratica responsable 46
Respeto por la pluralidad y las diferencias 22
No desarrollé competencias ciudadanas 17
Total 123

Fuente: Elaboracion propia
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Finalmente, en las siguientes tablas se agrupan por cada uno de los objetivos de las competencias ciudadanas, las
temadticas ejecutadas por los estudiantes en cada uno de los proyectos:

Proyectos: Convivencia Pacifica

Respeto de normas en el transporte publico, utilizacion adecuada de espacios peatonales y conduccién respons-
able

Reglas para el uso de teléfonos moviles en el hogar

Reglas para el uso de teléfonos méviles en el hogar

Resolucion de conflictos en el entorno escolar, laboral, espacios publicos, medios de transporte y hogar

Prevencidn del maltrato infantil

Limpieza de espacios publicos y académicos, espacios libres de humo

Cuidado del espacio publico de los duefios de mascotas

Fuente: Elaboracion propia

Proyectos: Participacion democratica responsable

Importancia de la participacion ciudadana

Importancia de los mecanismos de participacion (voto, plebiscito, referendo, consulta popular, cabildo abierto,
iniciativa popular, revocatoria de mandato)

Sexualidad responsable

Uso adecuado de las canecas de reciclaje, recuperacion de humedales, recoleccion de baterias, Utiles escolares
con material reciclable

Campanas para no botar basura en la calle, sobre el cuidado del agua, para no talar arboles

Fuente: Elaboracion propia

Proyectos: Respeto por la pluralidad y las diferencias

Atencidn especial de adultos mayoresy personas con discapacidad en medios de transporte. Inclusion de perso-
nas con déficit visual y auditivo

Concientizacion sobre ventas ambulantes y limosna

Respeto por los diferentes dialectos en Colombia, campanas de no al racismo, respeto por las diferencias en el
entorno académico

Uso adecuado de las canecas de reciclaje, recuperacion de humedales, recoleccidn de baterias, Gtiles escolares
con material reciclable

Libertad de expresidn, arte urbano

Lactancia materna en espacios publicos

Fuente: Elaboracion propia
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Conclusiones

Un curso e-learning a través del uso de recursos digitales desarrolla competencias ciudadanas y construye
escenarios de convivencia pacifica, participacién responsable y constructiva en los procesos democréticos, asi como

de respeto por la pluralidad y las diferencias.

Los foros generan espacios de discusién y una cultura de respeto. La participacién en proyectos educativos
colectivos permite la construccidn de escenarios de paz, la materializacién de derechos, el respeto por la diversidad
y la participacién democrdtica, elementos clave, para esta etapa de posconflicto en que se encuentra Colombia.

Un curso e-learning de derecho constitucional contribuye a la transformacién de realidades, permite que los
estudiantes desarrollen competencias ciudadanas en los contextos donde viven, aportando a la construccién de un
mejor pais y a la solucién de las problemdticas que aquejan a la sociedad colombiana.
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Ponencia

Nuevos acercamientos axiologicos al derecho desde el uso de tecnologias para
la colaboracion

Pablo Guizar Ibarra’ y Javier Contreras Arreaga’

Resumen

El sistema positivista amoral, neoliberal e individualista resulta insuficiente para
comprender los derechos humanos. Se requiere de una cultura de los derechos
humanos para consolidar el nuevo modelo. Esto se logra al transitar a nuevos
modelos de inclusién, cooperativismo y de intereses comunitarios. Se distingue
desde lo digital, la teorfa de las acciones micropoliticas, y en la construccién de una
incidencia localista las metodologias de Wikipolitica. Los principios de la politica
2.0 se deben replicar dentro del aula de clases para consolidar una formacién acorde
a las nuevas vertientes juridicas.

Palabras clave

Nuevo paradigma de los derechos humanos, esquemas comunitarios, tecnologias de la
colaboracion, Wikipolitica, micropolitica.

! Master en Propiedad Industrial, Intelectual, Competencia y Nuevas Tecnologias por la Universidad Rey Juan Carlos. Abogado asociado en Partida y Ruiz
Legal, S.C., y miembro activo de Wikipolitica Jalisco.

2Maestrante en Derecho Publico en la Universidad Panamericana. Integrante del Comité de Participacion Social del Estado de Jalisco, y miembro activo de
Wikipolitica Jalisco.

209



Tema 8. El impacto de la tecnologia en la educacion juridica

Axiologia juridica de los derechos humanos

Segtin Kelsen, el derecho existe y es vilido independiente a cualquier principio ético, por lo que la injusticia de
una ley no la demerita juridicamente (Kelsen, 1979).

Sin embargo, los fenémenos sociales, politicos y econémicos han marcado un parteaguas en el derecho dando pie
al llamado paradigma de los derechos humanos (DDHH). Una revolucién epistemolégica de la nocién misma
del derecho, que concibe la existencia de derechos, a pesar de la falta de reconocimiento formal partiendo de la
dignidad humana; la reconfiguracién del Estado como principal responsable por la tutela de estos derechos; y una
serie de principios que rompen antiguas mdximas del derecho positivista, a partir de la 16gica de la igualdad y la no
discriminacién, entre otras (Soriano, 2014).

La evolucién de los derechos humanos se ha gestado principalmente dentro de un modelo neoliberal. En este
sistema las nociones de bien comin, mundo comidn y de universalidad de los derechos son constantemente
atacadas por prdcticas de un Estado que le cede la rectoria de su actuar al mercado (Deluchey, 2015). Mackie lo
relaciona directamente con la peculiaridad de que, en la teorfa de los DDHH s6lo se habla de derechos, pero no
de obligaciones. El derecho se exige desde el plano personal, pero la obligacién responde a una nocién de dignidad
del otro. (Massini, 1987)

Por lo tanto, y aplicando el principio econdémico del capitalismo de Adam Smith, se asegura que, si la persona
procura la proteccién exclusiva de su derecho, inmediatamente se genera un beneficio al resto de individualidades
(Smith, 1776). Asi mismo, el limite de la individualidad de uno se encuentra en el limite de la del otro, generando
un sistema de derechos desarticulados, supuestamente universales pero independientes.

Siendo irrenunciables y universales, su exigencia o cumplimiento esti por encima de cualquier acto previo de
cumplimiento u omisién. La obligacién de una persona a respetar los derechos fundamentales de otra, trasciende
al hecho de que a la primera se le hayan violentado alguna vez, o incluso, el deseo del titular de ese derecho a la
renuncia de ese respeto. En ese sentido, los derechos humanos son un piso minimo que establece una barra mds
alta que la férmula de reciprocidad trata a los demds como quieras que te traten.

De esto resulta que la dignidad no es independiente, sino interdependiente. Un constructo, producto de la
colectividad, porque presupone un reconocimiento por las demds personas sobre valor intrinseco del que goza
el sujeto. En otras palabras, los derechos humanos se entienden y se garantizan, en muchas ocasiones, desde lo
colectivo (ver ilustracién 1).

Paradigma DDHH

Ilustracion 1.
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Ejemplo de ello son los derechos de grupos especiales, reconocidos a un conjunto determinado de personas que
tienen algdn rasgo o interés comdn que las distingue de las demds, concebidos desde una perspectiva de la realidad
del grupo, aunque en estos casos ejercidos en el plano individual, es decir que su garantia estd prevista para cada
persona; o atin mds evidente, en los casos de derechos colectivos de pueblos en abstracto, que tienen como titular a la
comunidad en su conjunto y plantea, por tanto, un mecanismo de garantia grupal (Baptista, 2007).

Este sistema ha fracasado rotundamente. OXFAM senala la falla evidente al procurar obtener un beneficio comun,
a partir de un sistema econémico y politico individualista y de acumulacién de bienes. Desde 2015, el 1% mds
rico de la poblacién mundial posee mds riqueza que el resto del planeta; y ocho personas (hombres) poseen la
misma riqueza que la mitad de la poblacién humana.

En un mundo dénde los hijos heredan los estragos de la victimizacién de sus padres sin poderlo reclamar a nadie,
la teoria de los intereses comunes puede negociar beneficios para estos sectores, pero no los justifica en el plano
moral. Se necesita recurrir a una comprensién del derecho desde lo comunitario. Esto supone una reconfiguracién
en su construccion y aplicacién, asi como en su ensefianza y socializacidn, pues a diferencia del sistema positivista,
el iusnaturalismo de los DDHH requiere complementarse de la cultura de los derechos humanos (Sepulveda,
2002), sin la cual, éste nuevo paradigma resulta no solo extrano, sino imposible de implementar.

Es en lo politico, dénde se puede seguir el rastro de los principios y valores que van desarrollindose alrededor
de las distintas luchas, que involucran a los derechos humanos, los intereses comunitarios y el cooperativismo.
Extrapolando dichos elementos axiolégicos en los modelos educativos pueden generarse las experiencias de
transformacién ciudadana necesarias para los nuevos estudiantes de derecho.

Lo wiki y los canales politicos digitales

Ward Cunningham, informdtico y programador estadounidense creador del software y website colaborativo
WikiWikiWeb. La expresion Wiki, significa en hawaiano ‘rdpido’, haciendo alusién a la rdpida edicién a la que
dichas pdginas podian ser sujetas por sus usuarios, lo que permitia un intercambio dindmico entre programadores.
Seis afos después, nacié la enciclopedia abierta Wikipedia, en la que los creadores terminaron de popularizar el
término (WikiWikiWeb, 2017).

Hoy en dia, el prefijo Wiki se emplea particularmente dentro de sitios web que permiten a cualquier persona
editar el contenido del mismo, de una manera horizontal y abierta. Lo Wiki habla de una forma colaborativa de
trabajar en red, en la que la diversidad sirve para enriquecer la organizacién que se conforme, asi como los fines
que se busquen (Petersen, 2015). La politica es en gran parte producto de la comunicacién, la apertura de nuevos
canales genera a su vez nuevas manifestaciones politicas que estudiar, las cuales como se verd, se desarrollan en una
relacién simbidtica con el nuevo paradigma de los derechos humanos®.

Politica 2.0

Para comprender la influencia de internet es importante pensar que las TIC, gestan nuevas formas de relaciones
y vinculos humanos; nuevos niveles de construccién de lazos y nuevas posibilidades de aprovechar el tiempo,
y los espacios publicos y privados. Todo ello configurando nuevos, distintos y diversos vinculos de poder y
comunicacién (Ferndndez, 2012).

En esta interaccién online-offline, individuo-grupo, se propicia la organizacién en red de distintos procesos que
constituyen la nueva morfologfa social. Su 16gica modifica de manera sustancial los procesos de produccién, la
experiencia, el poder y la cultura (Castells, 2005).

3Los autores reconocen que definitivamente no siempre se generan a favor de una cultura de los DDHH y de la colaboracidn, pero aun en su postura
antagonista, se nutren de tal.
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Los siguientes capitulos hacen un estudio sobre dos distintas aproximaciones de estas interacciones sociales. El
primero se enfoca en el estudio de las acciones micropoliticas de Javier de la Cueva. El segundo, trata de una
serie de metodologias que la organizacién Wikipolitica ha desarrollado para generar esquemas que potencialicen la
participacién ciudadana, no sélo a través de las redes sociales, sino utilizando las Tecnologias de la Colaboracién
(TC) en las interacciones fisicas de las personas.

La accion micropolitica
De la Cueva (2015) desmenuza del propio enunciado, accién micropolitica, los términos accién, y politico.

La accion

La accién micropolitica, consiste en un ejercicio humano* de convencimiento, conformado por datos, e
informacidn, sobre los que se construye un conocimiento libre. La accién micropolitica puede comenzar como
un hecho individual, pero finalmente se convertird en un acto colectivo, en el que podrdn caber las actuaciones de
cualquier persona adherida, con un compromiso colectivo en el que intervienen diversas voluntades individuales,
por lo que existirdn diferentes perspectivas y temperaturas de participacién o de compromiso dentro del acto del
que se trate.

Lo politico

Para algunos autores, la politica tiene el efecto de dominacién, o de obediencia a un mandato entre grupos de
personas, como es el caso de Max Weber; mientras que, para otros como Carl Schmitt, lo politico se categoriza en
funcién de la dicotomia amigo-enemigo, es decir, desde la postura del conflicto o la lucha.

Las acciones micropoliticas no encuadran dentro ninguna de las anteriores, sino mds bien de otras mds bellas y
esperanzadoras, como aquellas realizadas por Hanah Arendt, quien construye su concepto desde la diversidad de
representaciones del mundo: "la via de acceso del hombre al conocimiento del mundo es a través de estas infinitas
apariciones particulares, que en conjunto constituyen su realidad (...) Un debate que no pasa por decidir la mejor
o mds adecuada representacién, o construir una sintesis, sino por poner en comun la totalidad de representaciones
conservando la diversidad" (Bermudo, 2001, p. 179).

De la Cueva compara los postulados de Arendt con el ecosistema formado por el software libre, donde “el
disenso no supone necesariamente un conflicto sino un enriquecimiento: en caso del software se aportan nuevas
soluciones operativas, mientras que en caso de Arendt se ofrecen nuevos modelos para entender el mundo”
(De La Cueva, pp. 47-48). En el software libre, el acceso al codigo fuente brinda al usuario/programador la
posibilidad real para modificar el programa de cémputo. Dicha hipétesis aplica también para todo lo etiquetado
como open; en Wikipedia la pluralidad de contribuyentes no necesita ser homogeneizada por alguna politica
editorial determinada, y sin embargo constituye uno de los mds grandes compendios de conocimiento que
existen actualmente en la humanidad. Por otro lado, las revistas abiertas en ciencia devuelven el conocimiento y la
difusién cientifica a los propios creadores o productores de ciencia.

"[L]a libre replicacién y transformacién de la informacién inserta en las acciones supone la posibilidad de
enriquecer el conocimiento, ofreciendo a los ciudadanos en general unos canales no institucionales que se suman
a los gubernamentales y administrativos para lograr mejores o mds adecuadas soluciones ante los problemas que

encontramos” (De La Cueva, pp. 47-48).

Delimitar si una accién realizada por una comunidad merece o no el calificativo de politica requiere dos
elementos: (i) un elemento objetivo; y (ii) un elemento subjetivo. En la accién debe configurarse un derecho de
la persona ante un agente politico, entendiendo por agente politico todo organismo publico, y a su vez, debe de
plantearse una finalidad para dicha accién, al proponer algiin tipo de cambio estructural a través de ella y no un
mero ejercicio de los derechos o intereses de los impulsores.

“ Esto parece una obviedad, pero en el mundo contemporaneo es importante recordar el impacto que tienen los robots, y la Inteligencia Artificial. Por
poner unos ejemplos recomendamos los siguientes enlaces:

1. http://www.un.org/spanish/News/story.asp?News|D=32125#.WOGciPk1_Dc;
2. http://www.bbc.com/mundo/noticias/2013/07/130708_finanzas_bolsas_traders_robots_rg
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Entendidos estos dos elementos, podriamos definir que una accién micropolitica es toda aquella que involucra un
actuar humano individual-colectivo, en el que se involucra el ejercicio de un derecho, con la finalidad de efectuar
algin cambio estructural, enriquecida desde una postura de diversidad.

Caracter juridico de las acciones micropoliticas

Contrario a la comunicacién verbal, la accién que se realiza mediante las TIC implica la escritura en un soporte
digital. La fijacién realizada en dicho soporte, segtin el derecho mexicano y el de la mayoria de los paises
constituye una obra intelectual. Respecto a lo anterior, el articulo 5° de la Ley Federal del Derecho de Autor
senala: "La proteccién que otorga esta Ley se concede a las obras desde el momento en que hayan sido fijadas en
un soporte material, independientemente del mérito, destino o modo de expresiéon”.

El reconocimiento de los derechos de autor y de los derechos conexos no requiere registro ni documento de
ninguna especie ni quedard subordinado al cumplimiento de formalidad alguna’.

La Ley protege a los autores, en relacién con que su obra no podrd ser copiada, distribuida, difundida, o
transformada, sin su aprobacién. La autorizacién se vuelve necesaria poder llevar a cabo alguna de estas actividades
en relacién con la obra de un tercero, o en su caso, deberemos encontrarnos en algunos de los denominados
limites o excepciones.

Por su parte, aquellas obras que sean de dominio publico podran ser libremente utilizadas por cualquier persona,
con la sola restriccién de respetar los derechos morales de los respectivos autores.

Ademis, una accién micropolitica debe igualmente someterse a cuestiones juridicas de derecho fundamental. Por
ejemplo, el derecho a la informacién, por su naturaleza, exige que el contenido que se transmite debe ser veraz, no
asi con la libertad de expresion, pero ello no implica que se puedan traspasar los limites de los derechos de honor
de las personas. Por lo que la accién micropolitica, deberd comunicarse siempre dentro del limite enmarcado por
estos dos derechos.

Los componentes de la accion micropolitica

Toda accién micropolitica, nace poniendo a disposicién del publico cierta informaciéon, misma que forma a ser
parte de un marco comin para las acciones que puedan desarrollarse a partir de la misma. Esta informacién
conforma lo que se denomina el procomun digital, aquello que trasciende los bienes publicos y los privados.

Para encuadrarse en la legalidad, las acciones micropoliticas, se realizan dentro de un marco de licencias de
propiedad intelectual, que permite a los posibles usuarios conocer que usos pueden dar a la informacién que se
esté publicando.

Javier de la Cueva hace mencién en su libro que este marco de licencias ha conducido a la coexistencia de dos
modelos: (i) uno que supone proteger la obra de la manera cldsica, desarrollando estructuras de exclusién para
quienes no tienen autorizacién. Dicho modelo permite la creacién de mercados y el establecimiento de tarifas
para acceder a la obra, que segtin de la Cueva es el seguido por “los mercaderes de la cultura, cuyos tétems son la
pelicula de mdxima recaudacidn, la cancién del verano y el best-seller” (De La Cueva, 2005, p. 83), y el segundo;
(ii) que entiende que la mejor manera para proteger una obra es desarrollando férmulas para que la misma pueda
reproducirse fécilmente. Es el modelo del copylefi®. Es el modelo Wiki.

¢ Para entender mejor el concepto, recomendamos consultar el trabajo de Lawrence Lessig, disponible en https://www.ted.com/talks/larry_lessig_says_
the_law_is_strangling_creativity?language=es
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Este segundo modelo, propone un cambio de paradigma sobre la propia concepcién de riqueza, misma que en
lugar de ser en valor econémico en favor de una minoria, trasciende para mds bien formar parte de un contexto
colectivo. En comparacién con el mundo de la abogacia, este segundo modelo: "(...) supone utilizar los
precedentes judiciales en los nuevos casos para asi utilizar no sélo la ley como apoyo de los propios argumentos,
sino también un criterio de autoridad como lo es el de las resoluciones de juzgados que tuvieron que pronunciarse

sobre casos idénticos” (De La Cueva, 2015. pp. 86-87).

Ademds, para que exista una accién micropolitica, debe existir una propuesta de procedimiento, puesto que,
sin ella, en todo caso se tendrfa una denuncia publica o un pronunciamiento medidtico, mds no una accién
micropolitica. Una propuesta de procedimiento puede ser desde un simple retweet, hasta un proceso complejo,
como la interposicién de una demanda, o la preparacién de un registro de candidatura independiente para una
contienda electoral; es en términos coloquiales, un instructivo de la accién micropolitica.

Wikipolitica y la wikipolitica

Wikipolitica puede ser entendida de dos maneras: en un sentido estricto es la red de personas que conforman la
organizacién; pero en un sentido amplio, significa la adaptacién del concepto Wiki a la construccién de nuevas
précticas politicas basadas en la diversidad, el trabajo colaborativo, la horizontalidad, entre otros principios.

Sobre la organizacién basta decir que se cred en abril del afio 2012, propiciado por las movilizaciones del
#YoSoy132. Un grupo de estudiantes universitarios y otros académicos en la Ciudad de México comenzaron a
imaginar el ideal de un partido politico abierto, realmente democrético, que utilizara responsablemente los recursos
publicos, impulsado por las TIC, definiendo su piso minimo en el respeto a los DDHH. Inicialmente el proyecto
aspiraba a formar un Wikipartido nacional (Vargas Gonzdlez, 2016), idea que después evolucioné a la de fundar una
red mds amplia a partir de los mismos principios imaginados: Wikipolitica.

Wikipolitica en ningiin momento se asume duefa de las pricticas de la wikipolitica, sino que reconoce que existen
muchos otros ejemplos de acciones de wikipolitica en colectivos y asociaciones que son contempordneos, o
anteriores a la organizacién.

Principios de Wikipolitica

Parti 4 (o] Apertura
w88

Derechos Humanos Transparencia

Inteligencia
Colectiva

Perspectiva

de género .

Localismo

Innovacién

Ilustracidn 2. Principios de Wikipolitica en 2015

El éxito de Wikipolitica ha sido su osadia de realizar activismo social, y al mismo tiempo asumirse como una fuerza
politica que busca incidir de forma directa en la toma de decisiones, o en la ocupacién de cargos publicos. Dicha
combinacién puede resultar una dicotomifa. Como movimiento social corre el riesgo de volverse rigido y vertical,
debido a las tensiones naturales que produce su interaccién con las esferas publicas, destruyendo su atributo
comunitario; mientras que la apuesta de horizontalidad y construccién colectiva pueda hacer en extremo dificil la
conformacién de un proyecto politico definido, sobre todo por la diversidad ideolégica de sus integrantes.
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Fue en este contexto que la organizacién generd una larga jornada de trabajos internos para identificar los principios
sobre los cuales regirse. Estos, mds que ideales politicos o juridicos para la definicién de una agenda de Estado,
son puntos de partida para el tejido de las metodologias domésticas y las relaciones interpersonales de quienes
conformen la red. Se puede ver el detalle de ellos en la tabla denominada Anexol de la Guia de Introduccion a

Wikipolitica Jalisco (Wikipolitica, 2017).

ANEXO 1: Principios de Wikipolitica

Democracia real y participativa: Rendicién de cue

Derechos humano

sabilidad

Ilustracion 3. Principios de Wikipolitica

215



Tema 8. El impacto de la tecnologia en la educacion juridica

Metodologia doméstica

De los principios mencionados surge una forma de trabajo que al emular los elementos que conforman las acciones
micropoliticas junto con los aspectos de lo wiki, configura un ecosistema en el que se termina por feminizar las
practicas, optimizar los recursos, y enriquecer el resultado desde la diversidad.

Para esto se utilizan plataformas digitales como las proporcionadas por la herramienta Google Drive, para elaborar
documentos colaborativos, a la par de la aplicacién de procesos cara a cara, como el Aula abierta, en la cual los
involucrados, rotan su participacién con un tiempo limite individual, para construir propuestas en colectivo. Este
tipo de herramientas se implementan con la ayuda de moderadores, quienes regulan la participacién del colectivo
a través de recursos tecnoldgicos como el turnémetro. Al utilizarlos, se descentraliza el uso de la voz, se privilegia
a quien menos participa, y se elaboran y editan minutas digitales en tiempo real, y de forma colectiva. Todo se
mantiene abierto y modificable para los miembros colaboradores, quienes pueden disponer de ellos en cualquier
momento a través de la nube.

Ilustracion 4. Turndmetro Wikipolitica MX.

Como ya se ha dicho, en Wikipolitica se obliga a tener procesos y equipos con paridad de género; el equipo de la
diputacién de Pedro Kumamoto se conforma con un 50% de hombres y un 50% de mujeres.

W Equipo de Kuma

Ilustracién 5. Equipo de la diputacién de Pedro Kumamoto. (kumamoto.mx)

Propuestas de aplicacion de las practicas de accion micropolitica y wikipolitica en el aula
de clases

El aula de clase es un microsistema de convivencia multifuncional. Talcott le reconocia una doble funcién como
érgano de socializacién, y como cause de distribucién de los recursos humanos para la vida laboral (Parsons, 1959)
Actualmente, en la ensefianza del derecho predomina un sistema basado en modelos politicos cldsicos, verticales,
rigidos, de verdades unilaterales, ain con la inclusién de las TIC. Para transitar hacia un modelo wiki, el docente
debe comprender que las TIC no consisten en una plataforma digital o recurso en linea, sino en metodologfas para
la creacién de contenidos en forma colectiva y en open source: ;Qué debe cambiar en el salén de clases para que
esto suceda?

Adopcidon del con)icto como elemento de transformacion

La politica tradicional inhibe el conflicto, pero la wikipolitica dialoga y se nutre a partir de él. Un aula que parte
del disenso y lo respeta, otorgdndole un espacio en la construccién narrativa, serd propensa a obtener verdaderas
conclusiones colectivas.
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Horizontalidad en el aula

En un aula Wiki no existe tal cosa como bajarse al nivel del alumno. Esa es una técnica que pertenece al antiguo
modelo, puesto que responde al principio de que el poédium le pertenece al profesor. Eliminar el podio del aula seria
negar en parte la naturaleza politica del entorno, por lo que se propone entenderlo en el sentido de un estrado que
rota, no como un bien privado, sino como uno publico. En referencia a Wikipedia, el autor produce un trabajo que
presenta a la red, y lo entrega al resto de la comunidad, la cual tendrd la libertad de editarlo. En el salon, el maestro
debe compartir el privilegio de la cdtedra y ser un facilitador, que ensefie en un cdédigo abierto, elevando a sus
alumnos de la categoria de lectores a posibles editores.

Reconocimiento del otro para sensibilizacion en materia de DDHH

El Sistema Universal de DDHH. se ha construido con base al principio de igualdad y no discriminacién (Bayefsky,
1990). De ahi parte toda una teorfa de la categorizacién del acto discriminatorio, que distingue entre los tratos
diferenciados, aquellos que menoscaban derechos. En muchas ocasiones, estos actos no son perceptibles para el
ciudadano comin, que vive inmerso en una cultura de la discriminacién que le heredé su contexto.

Tomando en consideracién que las universidades mexicanas estdn lejos de ser espacios libres de discriminacién
(Efemex, 2017), es imperante tomar medidas que fomenten la tolerancia, el respeto y la aceptacién por las demds
personas. La construccion colectiva genera tres medidas que destruyen las configuraciones discriminatorias: (i)
otorgar un espacio en la discusién a cada voz; (ii) otorgarle un valor particular; y, (iii) conectar esas voces en un
discurso final que produce una nueva identidad (Zizek, 2017).

Nuevos criterios de evaluacion

El método de evaluacién por excelencia es el examen, el cual se utiliza para medir la adquisicién de los
conocimientos relativos a la materia cursada, asi como las habilidades cognitivas desarrolladas. El resultado final
esperado es que el alumno retenga el conocimiento atin después de terminado el médulo, y que eventualmente
lo aplique. Se realiza a través de la contestacién de pliegos individuales con preguntas y problemas sobre el
universo de los temas, estudiados con anterioridad por el postulante, generando un muestreo de su rendimiento.
Independientemente de los beneficios o perjuicios que este sistema pueda ofrecer —cosa que no es relativa al
presente trabajo- Lo que en definitiva no puede evaluarse en este esquema es la generacién de habilidades
colaborativas (puesto que es por naturaleza antagénico a la cooperacién). No obstante que se sugiere explorar
las evaluaciones colectivas, se advierte que tampoco se debe implementar un programa de trabajo que someta a
las personas de naturaleza introvertida a desarrollarse en un esquema de participacién abierta y directa. Para esto
existirdn otras formas de construccion colaborativa que les sean mds idéneas (Cain, 2012).

Feminizar el aula

La presencia de las mujeres dentro del universo académico del derecho en el pais es tremendamente desigual, tal
como lo muestran los claustros de profesores de cualquier programa de licenciatura o posgrado, y todavia més triste
es su ausencia en cargos directivos.

Aun cuando al dia de hoy, son mds las mujeres las que se matriculan en la carrera de derecho (INEGI, 2016),
se deben tomar en cuenta medidas especiales para el empoderamiento y la participacion de las mujeres dentro
del aula, mismas que pueden emular las planteadas por parte de Wikipolitica. Brindar espacios de representacién
estudiantil en los que se privilegie la participacion de mujeres; practicas micropoliticas para combatir el acoso en la
universidad; y la implementacién de mecanismos para terminar con la monopolizacién del discurso por parte de
los varones, son sélo unos ejemplos de acciones que se pueden utilizar.
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El lenguaje en la comunicacion de la educacion en linea y el poder del cono-
cimiento, web 3.0

Claudia Celina Pena Alanis’

Resumen

Hoy en dia el impacto de la tecnologia en la educacién a distancia, en diversas
dreas de estudio, como lo es en el drea juridica, tiene una gran repercusion. Por
lo anterior, el poder de la comunicacién en linea, recae en el uso de un lenguaje
innovador que transmita ese conocimiento sin afectar su contenido ni la formalidad
del drea de estudio juridico. El sistema juridico mexicano ha sido regido por una
normatividad en la ensefianza de la educacién juridica, con métodos tradicionales.
Sin embargo, el avance tecnoldgico ha permitido un cambio en la metodologia
del aprendizaje. Los cldsicos del Derecho mexicano, desde Garcia Mdynez,
Ignacio Burgoa, Felipe Tena Ramirez, Rafael Rojina Villegas hasta Gabino Fraga,
cuyos contenidos siguen vigentes en la ensenanza y en la educacién juridica. ;Qué
ha cambiado en la ensenanza de dichos cldsicos? La variable principal ha sido
el método de ésta ensefianza, asi como las nuevas generaciones de estudiantes
demandan una estructura de ensenanza diferente a la forma tradicional. El
poder del conocimiento, a través de un lenguaje que contenga las 3 Cs (claridad,
contenido y confianza), que motive y provoque la creatividad en el aprendizaje en
los estudiantes de las dreas juridicas. Jennifer Camero, profesora de Southern Illinois
University School of Law, menciona que en su experiencia al haber incursionado
en la ensenanza del derecho en un ambiente virtual, se enfrentd a diversos retos,
principalmente en el disefio instruccional, el cual requerfa un mayor esfuerzo,
enfoque y tiempo de dedicacién que la pedagogia bdsica. ;Cudl es el impacto y
hacia dénde vamos? El aprendizaje a distancia o en linea, ha permitido el acceso
a una mayor poblacién de la sociedad en esa bisqueda de superacién profesional
y personal, utilizando herramientas tecnoldgicas innovadoras que apoyan dicho
objetivo. Sin olvidar que esto solo se logrard bajo un esquema de comunicacién
precisa y puntual en su lenguaje y conocimiento en su contenido. Y hablando de
recursos, la web 3.0 es el futuro en esta modalidad de ensenanza.

Palabras clave

Lenguaje en linea, comunicacion digital, educacion juridica, nuevas tecnologias.

' Profesora en Maestria en Gestion Publica Aplicada. Vicerrectoria de Programas en Linea, ITESM. Lic. en Derecho, ITESM. Maestria en Gestion Publica
Aplicada, ITESM.
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La comunicacion a través de los medios electronicos

La comunicacién, a través de los medios electronicos, ha ido evolucionado conforme la nueva era digital.
Anteriormente la comunicacién se realizaba por medio de las diversas herramientas, disponibles para el contexto de
la época en cuestién, como lo era el correo postal. Un ejemplo de ello el envio de una carta tradicional, sustituida
en la actualidad por un correo electrénico. Hoy en dia el impacto de la tecnologia en la educacién a distancia,
en diversas dreas de estudio, como lo es en el drea juridica, tiene una gran repercusién en la recepcién de la
informacién para aquellos que han decidido incorporarse a ésta modalidad de aprendizaje. Por lo anterior el poder
de la comunicacién en linea recae en el uso de un lenguaje innovador que transmita ese conocimiento sin afectar su
contenido ni la formalidad del 4rea de estudio juridico.

De acuerdo al sociélogo Manuel Castells del cual su trabajo estriba en el tema de la comunicacién y de estudios
informdticos, estos avances han contribuido al tener un papel clave en los desarrollos econdmicos, sociales y
politicos del escenario mundial. Es asi como la ‘red social’ es una comunidad interconectada de intereses, en
donde el acceso a la red, o el ‘espacio de flujos’ no estdn reservados a un grupo social en particular. Esto significa
que casi cualquiera y en donde sea, puede usar la tecnologia basada en las telecomunicaciones para cualquier
propésito creativo (Thorpe & Chris, 2015).

El sistema de comunicacién hoy en dia, ha cambiado radicalmente con el uso de las tecnologias de informacidn,
principalmente en los adolescentes, quienes se encuentran sujetos al impacto de las mismas y de las cuales los
medios digitales son el canal de comunicacién de mayor uso para el objetivo de ‘comunicarse’. Yordi Rosado en
su libro S.0.S Adolescentes fuera de control en la era digital, cita a la autora Shawn Marie Edgington, experta en
tecnologfa, quien dice que la palabra escrita por medios digitales logra un efecto de comunicacién mucho mds claro
y efectivo en los jovenes, que los medios tradicionales (Rosado cit. Edgington, 2015).

El Poder del lenguaje en la educacion a distancia

El sistema juridico mexicano ha sido regido por una normatividad en la ensefianza de la educacién juridica,
con métodos tradicionales. Sin embargo el avance tecnoldgico ha permitido un cambio en la metodologia del
aprendizaje, entre los cuales destaca el uso de canales de difusién de la informacién, portales de acceso a la red,
dispositivos méviles para agilizar procesos en el aprendizaje y ensefanza de la educacién juridica, asi como de
consulta de informacién relativa para dicho aprendizaje.

En este sentido, el lenguaje ha ido incorporando este componente innovador en las nuevas herramientas tecnoldgicas.
Pero antes de presentar las virtudes de un lenguaje digital y su poder en la comunicacién de la ensenanza juridica,
comencemos por su significado puro. ;Qué es el lenguaje? La Real Academia Espafola (s.f). lo define como:
“Conjunto de sonidos articulados con que el hombre manifiesta lo que piensa o siente”.

Existen diversos tipos de lenguaje en la comunicacién en linea, entre ellos, el interactivo, el audiovisual, el sonoro, el
social o de programacién. La Figura 1 presenta los principales beneficios que se tienen con el uso del lenguaje digital:

Motiva alos
Seadaptaa \ alumnos a aprender

Los estilos de
aprendizaje de

Facilita la
comprension y
la explicacion

Lenguaje
digital

Desarrolla
el pensamiento
légicoy
matemético

y la alfabetizacién
mediatica

Fig. 1 Beneficios del uso del lenguaje digital en la educacién (Aula Planeta, 2015).
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Ahora bien, en la ensefianza juridica, una de las caracteristicas fundamentales es la estructura de una ensenanza
formal. Los clésicos del Derecho mexicano, desde Garcia Mdynez, Ignacio Burgoa, Felipe Tena Ramirez, Rafael
Rojina Villegas hasta Gabino Fraga, cuyos contenidos siguen vigentes en la ensenanza y en la educacion juridica.

Pero ;Qué ha cambiado en la ensenanza de dichos cldsicos? La variable principal ha sido el método a través del
cual se lleva a cabo ésta ensefanza, asi como las nuevas generaciones de estudiantes demandan una estructura
de ensenanza diferente a la forma tradicional. Ambas impulsadas por el impacto constante de las tecnologias
promueven mayor confianza tanto en los docentes como en los estudiantes. De acuerdo al autor Daniel Smith
en su libro Piensa como Einstein, menciona que su renuencia a invertir muchas horas en dreas que no avivaran su
imaginacidn fue un error que fomenté por largo tiempo (Smith, 2015).

Como bien mencioné Michel Foucault, en cuanto a las relaciones del poder, en lugar de pensar en el poder como
una ‘cosa’, Foucault lo ve como una ‘relacién’ y explica las relaciones de poder existentes en cualquier nivel de la
sociedad moderna. Donde hay poder, hay una resistencia (Thorpe & Chris, 2015). El poder del conocimiento, a
través de un lenguaje que contenga claridad, contenido y confianza, que motive y provoque la creatividad en los
estudiantes de las dreas juridicas.

Ensenanza del derecho ;en linea?

En el método tradicionalista de la ensefanza juridica, las universidades publicas y privadas, han complementado
los programas de estudio ofertados no solamente en la busqueda de temas de interés social, sino que lo han
enfocado hacia un perfil actual e innovador.

Diversas universidades han incluido el componente tecnoldgico, como herramienta de apoyo en la imparticién
de sus clases a estudiantes en las diversas dreas juridicas. Entre éstas herramientas se encuentran sistemas de
aprendizaje (ej. Blackboard, Moodle, Canvas) y aplicaciones (Kahoot, EdPuzzle, Pickers, Webex, Blackboard
Collaborate, etc.), que sirven de apoyo a los docentes, a través de la interaccién con sus estudiantes en tiempo
real o en diversas actividades que fomentan habilidades de basqueda de informacion, el razonamiento, el andlisis
substantivo y de procedimiento del derecho en el alumno.

:Es posible ensefar derecho en una modalidad en linea? Jennifer Camero, profesora de Southern Illinois
University School of Law, fue diagnosticada con cdncer, al mismo tiempo que su esposo tuvo una oferta de
trabajo para trasladarse al estado de Florida, que no podia rechazar. Ella menciona que en su experiencia al haber
incursionado en la ensenanza del derecho, en un ambiente virtual, se enfrent6 a diversos retos, principalmente el
disefo instruccional, el cual requeria un mayor esfuerzo, enfoque y tiempo de dedicacién que la pedagogia bdsica,
la cual puede ser la misma en una clase tradicional que a la de educacién en linea.

Como parte de su experiencia, ella se enfrentd, principalmente, al reto de mantener la calidad académica bajo los
estandares de la ABA (American Bar Association), asi como otros lineamientos que se establecen para las escuelas
de Derecho en Estados Unidos (Camero, 2015).

El caso de Jennifer mds que un problema, convirtié su situacién en una oportunidad al darle un giro a la
metodologia de ensenanza a través de diversas herramientas pedagdgicas y tecnolégicas adaptando éstas a las
necesidades del aprendizaje del Derecho, con el apoyo de herramientas que le permitieron a sus estudiantes
explorar su propio aprendizaje a través de otra metodologfa.

:Qué hizo posible el éxito de su clase? El enfoque atractivo de las diversas herramientas: (i) La tecnologia no debe
de distraer a los estudiantes de su aprendizaje ni hacerlos perder tiempo en resolver problemas tecnolégicos; (ii)
El lenguaje en la comunicaciéon de la educacién en linea, es fundamental; (iii) El poder del conocimiento, es la
clave del éxito en el uso de estos recursos. Y hablando de recursos, la web 3.0 es el futuro en ésta modalidad de
ensefanza.
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Impacto del uso de la tecnologia en la educacidn juridica

¢Cudl es el impacto y hacia dénde vamos? El aprendizaje a distancia o en linea, ha permitido el acceso a una
mayor poblacién de la sociedad en esa bisqueda de superacién profesional y personal, utilizando herramientas
tecnoldgicas innovadoras que apoyan dicho objetivo. Sin olvidar que, esto solo se logrard bajo un esquema de
comunicacion precisa y puntual en su lenguaje y conocimiento en su contenido. Como mencionan los autores
en su libro Disrupting Class, una fuerte base de autoestima puede darle a los jévenes la confianza que necesitan
para enfrentar exitosamente las diversas dificultades de los retos educativos y situaciones de la vida a las que se
enfrentardn (Christensen et al., 2017).

Herramientas, como el uso de la realidad virtual, son parte de la incorporacién de las nuevas tecnologias y de
acuerdo a lo que menciona el autor Pablo Nufiez en su articulo Relidad Virtual asi transformari el sistema educativo.

Si la realidad virtual es el futuro de la educacién, la metodologia ‘e-learning’ es el presente. Los expertos creen
que con la llegada de esta tecnologia, es el momento de proponer métodos que proporcionen un conocimiento,
por fin, en primera persona. La posibilidad de que el alumno adquiera conocimientos mediante experiencias
inducidas, directas, que eliminen de forma efectiva la frontera sujeto-objeto (Nufez, 2016).

Tendencias que la web 3.0 ofrece para los estudiantes en una educacién innovadora. El desafio principal es
transmitir el conocimiento, a través de un entorno de comunicacién en linea lo mds adecuado y real a su
aprendizaje tradicional.

Las principales ventajas de la incorporacién del uso de la tecnologia en sus diversas formas son: mayor acceso a la
informacidn y eficiencia en el uso del tiempo de consulta. Sin , la principal desventaja recae en la saturacién de
informacién que puede llegar a tener un usuario, principalmente el profesor, de manera que exceda su capacidad
de sintesis para el uso de la misma en un contexto de calidad y servicio.

Como bien menciona el filésofo Francis Bacon: El conocimiento es poder (Buckingham, 2011).
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Relatoria mesa de trabajo

Diagnostico del Congreso CEEAD 2016

Son muy pocos los recursos tecnolégicos que se emplean en el aula. Al respecto, existen varias dreas de
oportunidad. Una de ellas es la resistencia de los profesores para usar herramientas tecnoldgicas, por lo que es vital
sensibilizarlos y capacitarlos partiendo de un diagndstico para evaluar su conocimiento al respecto. Otra, es la falta
de infraestructura adecuada, ya que no en todas las escuelas de Derecho se cuenta con ella, debido a la limitacién
de recursos econémicos.

Por dltimo, es importante una planeacién didictica que vincule los objetivos de aprendizaje del plan de estudios
con las herramientas tecnoldgicas necesarias para lograrlos. En este sentido es necesario repensar la ensenanza del
derecho considerando y adaptando herramientas tecnoldgicas.

Discusion sobre el diagndstico

Los participantes consideraron que el diagndstico elaborado durante el Congreso CEEAD 2016 era ambiguo,
porque no se especificaba el tipo de tecnologia al que se referfa. Sefialaron que lo anterior podria abarcar el uso de
herramientas tecnoldgicas en las aulas, la implementacién de plataformas virtuales o la educacién en linea.

Generalmente, existe preocupacion por las resistencias de los profesores y por la capacidad institucional que tienen
las escuelas de Derecho para incorporar herramientas tecnolégicas.

Respecto al primer punto, se cree que si existe resistencia de algunos profesores en el uso de tecnologias, pero que
ha surgido otro tipo de profesores que son pragmadticos y si las utilizan.

En cuanto a la capacidad institucional, las preocupaciones son diversas: aquellas que tienen que ver con la
posibilidad de la escuela para contar con herramientas tecnoldgicas, la capacitacién y socializacién sobre su uso
dentro de la comunidad académica, y la vinculacién con el programa de estudios.

Se cree que la capacitacion es vital, ya que hay escuelas de derecho en donde existen herramientas tecnolégicas,
pero pocos maestros saben utilizarlas; otras donde se introducen herramientas sin pensar en el usuario, ya que su
uso es complicado y la mayoria de las veces no se socializa su uso entre alumnos y profesores. Un ejemplo de ello
son algunas bibliotecas digitales.

Prescripcion

El uso de nuevas tecnologias como un recurso académico es clave. Sin embargo, es necesario hacer un diagnéstico
mds profundo del tema, especificando el impacto de las nuevas tecnologias en la ensefanza del derecho,
proporcionando datos duros para identificar dénde existen problemas al respecto. Las incorporaciones de
estas herramientas deben contemplarse desde el diseno de la materia, por lo que es necesario garantizar que la
comunidad universitaria tenga acceso a estos medios.

También es necesario conocer y compartir casos de éxito y buenas practicas que sean replicables.
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Acciones por emprender

A corto plazo

* Generar investigacion cualitativa sobre los usos y aplicaciones de las tecnologias en las escuelas de
Derecho.

A mediano plazo

* Realizar investigaciones longitudinales sobre la eficacia de la implementacién de recursos tecnolégicos en

la LED.

A largo plazo

* Generar iniciativas de regulacién sobre las tecnologias; el debate debe comenzar desde las aulas.
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Tema 9

Perspectiva de genero en la educacion
y las profesiones juridicas



Mesa de re)exion

Lina Fernanda Buchely Ibarra | Universidad ICESI
Estefania Vela | CIDE
Moderadora: Susana Ochoa Chavira | Wikipolitica

La educacién juridica tradicional no incluye una perspectiva de género. Al analizar problemdticas sociales con
perspectiva de género, se evidencia la desigualdad en la educacién y en la profesion juridica y es, a su vez, una
manera de proponer soluciones concretas.

La ensenanza juridica con perspectiva de género puede aparecer y ser afectada por tres factores:

Ohik P
1. ;Qué se ensena?
2. ;Cémo se ensena?

3. ;Quién ensefia?

La primera interrogante estd ligada con el tipo de materias que se ensefian en el aula, mientras que la segunda se
refiere a los casos que se utilizan para contextualizar los temas. La tercera pregunta tiene que ver con la ideologia
del personal docente y administrativo que delega todas estas cuestiones.

Actualmente la ensefianza juridica se enfoca en la formacién de abogados para la resolucién de problemdticas sociales
a partir del litigio, dejando de lado el contexto social, econémico y politico que implica la problemdtica de género.

La ensefianza dogmdtica programa a los estudiantes a no cuestionar, forma un aprendizaje memoristico donde
entre mds rapido queden aprendidos los conceptos de las leyes vigentes, mejor serd para el desarrollo profesional.
Dicha situacién no permite la conciencia de las problemdticas sociales vigentes en las comunidades de las cuales
forman parte. Entre ellas, la inexistente visién de género.

Una ensefianza juridica con perspectiva de género deberd analizarse de forma critica y empirica por medio del
andlisis de casos contextualizados.

La perspectiva de género permite:

1. Detectar desigualdades
2. Explicar desigualdades
3. Proponer soluciones

El debate de género puede ayudar a la reforma de la educacién juridica fomentando la empatia, como
competencia bdsica del abogado.

El segundo punto es el desarrollo de competencias para el andlisis de problemas, contextualizando las asimetrias de
clase y de género profundas.

Finalmente, el desarrollo de politicas publicas representa una solucién alternativa a la desigualdad de género.
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Mesa de ponencias

Moderadora: Esperanza Loera Ochoa | UdeG

Mujer vs Abogada: Sobre la cuestion de género en el ejercicio profesional

Maria del Pilar Carmona Suérez | Universidad de los Andes (Colombia)

La propuesta de esta investigacion es poner en discusion la desigualdad de género en la profesién juridica.

Esta desigualdad genera una falsa percepcion acerca del perfil profesional de la mujer abogada, personificindola
como una figura poco asertiva y sin autoridad. Las mujeres desaffan una vision restrictiva de autoridad, por lo que
generalmente suelen mostrar actitudes asociadas a la fuerza y la presencia fisica. Para afirmar su autoridad deben
ser mds técnicas y mostrar mds pericia intelectual.

Las futuras abogadas: la reproduccion de las desigualdades de género y clase en la edu-
cacion juridica colombiana

Maria Adelaida Ceballos Bedoya | Universidad EAFIT (Colombia)

En la educacién juridica colombiana existen diferentes niveles de acceso en los que participan diferenciadamente
los estudiantes, segtin su origen social y género. La capacidad econémica de un estudiante determina en gran
medida su posibilidad de acceder a una educacién de alta calidad.

No todas las mujeres enfrentan los mismos obstdculos. Se debe hacer un anilisis interseccional que permita
identificar los sistemas de dominacién social que hacen que las experiencias educativas de los estudiantes sean
distintas.

Existe una feminizacién notable y progresiva en la matricula de estudiantes de Derecho en Colombia.
Lamentablemente dicho avance se estd haciendo a expensas de las mujeres que pertenecen sectores menos
privilegiados de la sociedad, quienes se estin educando con baja calidad.

La oportunidad de recibir una educacién de alta calidad no deberia depender del origen social y el género de
una persona. La educacién superior debe ser un espacio democratizador de las oportunidades para los menos
privilegiados.

Mujer con Derechos. Acciones de las instituciones y autoridades para el avance de la
igualdad en México

Sandra Paola Gonzélez Castafieda | UANL

La falta de informacién sobre cudles son los derechos de las mujeres, la manera en la que se ejercen y la violencia
institucional por parte de integrantes de los organismos dedicados a la defensa de los derechos de las mujeres,
producen violencia de género.

La institucién Mujer con Derechos se dedica a capacitar a los diferentes entes organizacionales que tienen que ver
con el fomento e impedimento de la violencia de género, otorgando a los funcionarios la nocién de los conceptos
elementales.

De esta manera se busca lograr una mejor atencién de mujeres victimas de violencia de género.
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Politica de rechazo institucional de ingreso para aspirantes en las licenciaturas de la
Divisidn de Ciencias Sociales en la Universidad de Sonora 2012-2013-2014 Y 2015

Miguel Angel Herndndez Sénchez | Universidad de Sonora, Unidad Regional Centro

La disminucién de alumnos aceptados en cada inicio escolar afecta de manera directa a los docentes, dado que la
imparticién de nimero de clases disminuye dificultando continuar con la docencia.

Ante esta situacién la coordinacién de planeacién escolar de la Universidad de Sonora fue cuestionada sobre los
criterios de seleccién de alumnos de primer ingreso. Los cudles se basan en criterios subjetivos y sin ningtin marco
regulatorio formal.

¢Qué puede hacer la universidad en favor de la igualdad de género?

Ana Sofia Torres Menchaca | ITESO

En México y en América Latina, atin existe una fuerte tendencia al androcentrismo y el patriarcado del poder.
Esto se ve reflejado en las facultades de derecho, con implicaciones claras como la desproporcién de género en el
personal docente y administrativo que las componen.

Que en la universidad sigan prevaleciendo este tipo de tendencias ideolégicas genera un condicionamiento en la
construccién y produccién del pensamiento, replicando ejercicios de poder y recrudeciendo la desigualdad histérica.

La teorfa critica feminista puede ser una herramienta de transformacién de la perspectiva androcentrista. Otro
tipo de perspectivas ideolégicas como la filosofia del cuidado pueden venir a cuestionar la ética de la justicia y
entonces pensar que el derecho es una herramienta para judicializar, proteger y para construir lazos.

En los programas académicos se deben citar en mayor medida fuentes de autoras, ya que es una manera de
fomentar la perspectiva de género y por ende un pensamiento mds igualitario.
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Ponencia

Mujer vs Abogada: Sobre la cuestion de género en el ejercicio profesional

Maria del Pilar Carmona Suarez’

Resumen

La ponencia presenta los hallazgos de dos investigaciones. La primera investigacion
se encargd de indagar sobre la cuestién de género en el ejercicio del derecho en el
sector publico en Bogotd y la segunda se concentré en indagar por los factores de
género en una firma de abogados de la misma ciudad.

Los hallazgos de la primera investigacién, que se concentré en una revisién extensa
de literatura y entrevistas semiestructuradas a 17 abogadas del Estado, muestra
que, las abogadas que participaron en el estudio identificaron distintas prdcticas de
distincién; exclusion y restriccién por género en sus lugares de trabajo; presiones
por adaptarse a una cultura predominantemente masculina del derecho en la que
el éxito profesional estd asociado a imdgenes de autoridad y comportamiento
tipicamente masculinas. A la hora de dar sentido a su experiencia y buscar salidas,
ellas se concentran en estrategias tipicas de capital humano, invirtiendo més en
educacién y experiencia, antes que pensar en un proyecto politico o juridico
antidiscriminacién.

Los hallazgos de la segunda investigacién, que se concentré en el andlisis de la
estructura de una firma de abogados y su composicién de género a partir de
la medicién de variables demogréficas y de las dindmicas de ascenso, retiro y
facturacién de las abogadas, apuntan a que los patrones de desercién de las mujeres
en las firmas de abogados estarfan mds asociados a un modelo de desventaja
creciente o acumulativo, que a prdcticas abiertas de discriminacién. Aunque en
la firma existe un plan de carrera estructurado, tablas salariales fijas y politicas de
reclutamiento exitoso, serfan las desventajas cotidianas, las que determinarian
la desercién de las abogadas. Asi, las interacciones con el socio que supervisa, el
reparto de tareas, la interaccién con sus companeros de trabajo y con los clientes, el
reconocimiento de su trabajo, la posibilidad de establecer relaciones de mentoria y
patrocinio con abogados y abogadas de niveles superiores, serfan las que determinan
las oportunidades y éxito de las abogadas en las firmas.

A partir de estos hallazgos se puede pensar que las medidas para contrarestar las
diferencias de género en el ejercicio profesional deben concentrarse en un cambio
de la cultura masculina del derecho y del modelo de negocio de las firmas, antes que
en acciones que se concentran en cambiar los estilos de liderazgo de las mujeres y
declaraciones de principios pro igualdad.

Palabras clave

Mujeres, profesion legal, derecho, discriminacién, género.

' Abogada y Magister en Derecho de la Universidad de los Andes. Ha trabajado como investigadora adscrita del Centro de Investigaciones Socio-juridicas
(Uniandes] y como investigadora visitante en el centro de Salud y Derechos Humanos de la Universidad de Harvard. Actualmente cursa estudios de
Doctorado en la Universidad de los Andes Colombia
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Introduccion

Esta ponencia se pregunta por la discriminacién en una profesién en la que la tendencia al mejoramiento
cuantitativo coexiste con formas de segregacién por sexo (Bergallo, 2006) y persisten diferencias en materia de
posicion, estatus e ingresos entre hombres y mujeres

Los esfuerzos por estudiar como influye el género en la prictica del derecho, pueden clasificarse segin las
preguntas de las que parten: 1) De un lado se encuentran los estudios que se preguntan ;por qué? la entrada de
las mujeres a la profesion fue tan tardia y renuente; 2) De otro, aquellos que se cuestionan sobre, ;qué?, una vez
dentro de la profesién, ha impedido su avance y el éxito profesional; 3) Por tltimo, estdn aquellos que se ocupan
de los cambios en la profesién por el ingreso de mujeres. Este tltimo tipo de estudios puede subdividirse en:
los que se refieren a cambios en la estructura de la profesién, en términos de estatus, prestigio e ingresos, y los
que examinan los cambios cualitativos relacionados con la posibilidad de que las mujeres introduzcan una ‘voz
diferente’ o una perspectiva distintiva al ejercicio del derecho.

Esta ponencia y las investigaciones a las que se refiere se ubica en el segundo tipo de pregunta, busca poner en
el centro de la discusién la existencia de una cultura masculina del derecho, asi como de factores intangibles de
capital social y cultural, para explicar la experiencia de distincidn, exclusién y restriccién que las mujeres afrontan
en la profesion legal, por oposicién a justificaciones en funcién de la idea de eleccién individual, que contribuyen
a que, esquemas culturales y sesgos, contintien operando de manera soterrada y racionalmente justificada.

Como lo sefiala Deborah Rhode (2003) el aumento significativo del nimero de mujeres en una disciplina que
antes les estaba vedada, es tomado como evidencia de que ‘el problema de las mujeres’ en la profesion legal
estd resuelto, de manera que las barreras que enfrentan las mujeres en su ejercicio profesional cotidiano son
subestimadas. En el 2012, la Cdmara de Servicios Legales de la Asociacién Nacional de Empresarios de Colombia
(ANDI), realiz6 una encuesta sobre la percepcién de abogados y abogadas frente a la situacién laboral de la mujer
en Colombia.

La encuesta realizada por RPT consultants revel6 que, aunque la percepcion sobre la discriminacién laboral en
Colombia es alta, en términos de igualdad laboral y salarial abogados y abogadas identificaron pocas dindmicas de
discriminacién en las firmas en las que trabajan. (Ambito juridico, 2012) Segtn los resultados de la encuesta, las
variables por mejorar en términos de equidad de género en las firmas de abogados son: las politicas de cuotas, la
capacitacién sobre temas de género y las pricticas de retencién para las mujeres en las firmas de abogados

La altisima percepcién sobre asimetrias de género en el dmbito laboral, contrastada con la dificultad de abogados
y abogadas para explicarla en su cotidianidad, puede explicarse a partir de lo que Rhode (2003) entiende como
definiciones restrictivas de lo que se entiende por discriminacidn. Asi, aunque los abogados identifiquen en su
ejercicio cotidiano, supuestos degradantes, ofensas involuntarias, etiquetas condescendientes, estereotipos,
preferencias no reconocidas y politicas de trabajo neutrales en la forma, pero no en la prictica, sus lugares de
trabajo reproducen ejemplos poco claros de discriminacién, en el entendido de que no conllevaban un perjuicio
abierto e intencional. Adn mds, aunque las mujeres tienden a identificar actos de discriminacién de forma mucho
mds clara que los hombres, ambos sexos se inclinan a atribuirlos a fallas individuales antes que a cuestiones basadas
en género (Rhode, 2003).

La Cultura Masculina del Derecho

Segun las teorias del capital humano, las diferencias entre hombres y mujeres en posicién e ingresos son resultado
de inversiones diferenciadas en de las esferas de carrera y hogar. La teoria del capital humano asume que las
inversiones de las mujeres en la familia, inhiben su inversidén en educacién y experiencia, lo que hace que sean
menos productivas, razén por la que las recompensas en ascensos y remuneracién son obtenidas por los hombres
que eligen invertir mds fuertemente en capital humano (Kay & Hagan, 1995).

Los estudios que se concentran en explicar las diferencias de género en la profesién, a partir de dindmicas de
exclusién y discriminacién, han establecido dos cosas:
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* Las mujeres obtienen menos retorno que los hombres por su dedicacién, compromiso e inversién en ed-
ucacién y experiencia; enfatizan en la existencia de barreras estructurales que se concretan en restricciones
institucionales, recompensas inadecuadas en términos de promocién laboral e ingresos para las mujeres
que invierten tanto como los hombres en capital humano; estructuras jerdrquicas de trabajo en las que
las mujeres son excluidas del acceso a clientes y casos importantes, asi como a tutoria adecuada (Kay &
Hagan, 1995).

* Existen, factores intangibles o restricciones culturales. Para ascender en la profesién es necesario ademds
del capital humano obtenido a través de la educacién y la experiencia, capital social (conexiones sociales
esenciales a la hora de atraer clientes) y capital cultural (capacidad para participar en una cultura de
estatus, entendida como un recurso que permite a sus actores obtener una ventaja al manejar impresiones
y construir redes sociales esenciales para el éxito profesional)

La cultura masculina del derecho promueve un tipo de abogado correcto cuyas caracteristicas son generalmente
asociadas con atributos masculinos. Asi, el capital social y cultural requerido para ascender en el derecho es de
mids dificil acceso para las mujeres porque se fundamenta en un orden simbdlico basado en redes y estilos de
trabajo masculino, asi como en una fijacién en el capital cultural de los hombres como opuesto al capital cultural
de las mujeres. En general, el capital social y cultural de las mujeres es menos valorado por varias razones: tienen
menos contactos en redes masculinas; participan con menos facilidad en redes sociales masculinas (hablar de
deportes, salir en las noches, salir a cenar, que se complica para mujeres con responsabilidades domésticas y de
cuidado); el trato hacia las mujeres subraya sus estilos como débiles, poco asertivos y sin autoridad (Schultz, 2003).

Existe un desajuste entre las caracteristicas tradicionalmente asociadas a lo femenino y las asociadas al éxito
profesional. Este desajuste deja a las mujeres abogadas confrontadas con un continuo doble estdndar: “Se las acusa
por ser demasiado pasivas o demasiado fastidiosas, demasiado femeninas o no suficientemente femeninas. Lo que
se considera asertivo en un hombre es abrasivo en una mujer” (Rhode, 2003, p.11).

Incluso, las mujeres que han alcanzado los mds altos niveles en la profesién no cuentan con el mismo grado de
poder de decisién, independencia o autoridad de un hombre en su posicién, pues de manera inevitable desafian
una visién restrictiva de autoridad asociada a la fuerza y la presencia fisica, la fuerza de la voz, etc. Aunque las
mujeres no necesitan gritar y golpear la mesa con el punio para afirmar su autoridad, si necesitan mostrar completa
maestria del tema, recordar de forma rigurosa los procedimientos y en general mostrar mayor pericia intelectual
para compensar su falta de capital cultural masculino (Boigeol, 2003).

La cultura masculina del derecho en el Estado

Esta ponencia se aproxima a la cuestién de género en el ejercicio profesional de mujeres abogadas a partir de dos
investigaciones. La primera realizada entre 2010-2012 se propuso aproximarse a la experiencia y percepciones de
17 abogadas que ejercian o habian ejercido como abogadas en el sector publico, del nivel nacional y territorial
en Bogotd, Colombia para explorar si estas abogadas identificaban o no dindmicas de distincidn, exclusién o
restriccion en el ejercicio profesional y coémo las asumian.

La recoleccién de datos fue realizada a través de entrevistas semiestructuradas que giraron alrededor de tres
temas: 1) Discriminacién de género en el ejercicio profesional; 2) Percepcién del derecho como una profesién
tradicionalmente masculina, con un estilo, cuerpo de conocimientos, habilidades y formas de expresién
especificas; y 3) Percepcién sobre la importancia del género como variable social.

En esta ponencia nos concentraremos en los hallazgos a propésito del segundo tema. Para determinar las
percepciones sobre la cultura masculina del derecho se estableci6 si las participantes identificaban caracteristicas
diferenciadas en el ejercicio profesional de hombres y mujeres y si las de los hombres eran privilegiadas sobre las de
las mujeres.

A grandes rasgos, las diferencias en habilidades y estilos observadas por las participantes fueron las siguientes: las
mujeres son mds competitivas a nivel personal, los hombres lo son a nivel profesional. Mientras en una entrevista
de trabajo, las mujeres hablan mds de sus cualidades personales, los hombres se refieren a sus competencias
(entrevista del 28 de marzo de 2012). Las mujeres son mds viscerales, se toman las cosas en un nivel personal y
permiten que asuntos de indole privada se interpongan en el logro de sus objetivos
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Las participantes senalaron que las mujeres son mds organizadas pues su rol en el hogar las obliga a ello (entrevista
del 6 de marzo de 2012), son mds rigurosas, meticulosas, transparentes, honestas, trabajadoras, comprometidas y
responsables. Los hombres son mds relajados y tranquilos, con mejores habilidades para manejar el estrés, razén
por la que los prefieren para cargos de autoridad y poder (entrevista del 28 de marzo de 2012).

Las participantes en esta investigacién identificaron claras diferencias en expresién e imagen que proyectan
mujeres y hombres abogados. Mientras los hombres se expresan en términos técnicos, concretos y despliegan
mayor conocimiento de la norma, las mujeres son mds descriptivas y dispersas al expresarse (entrevista del 26
de marzo de 2012). A los hombres los eligen mds para presentarse en audiencias, porque hablan fuerte, saben
expresar y proyectar seguridad en el tono de la voz (entrevista del 29 de febrero de 2012). Existe la percepcion de
que los hombres saben mis.

Contrastando las caracteristicas resenadas por las participantes como tipicamente masculinas y femeninas, con
los rasgos o cualidades que asociaron al éxito profesional, se evidencia que en la profesién legal existe una una
serie de formas de expresién, valores y cuerpos de conocimientos que son la norma y que se asocian con atributos
masculinos.

En ese sentido, las participantes manifestaron que una profesional exitosa debe reflejar confianza, seguridad,
mostrar capacidades intelectuales a través de conceptos bien estructurados, explicados y fundamentados (entrevista
del 28 de marzo de 2012); proyectar conocimiento y usar un lenguaje técnico al expresarse (entrevista del 06 de
marzo de 2012); hablar fuerte, claro, coherente, de manera razonable, desapasionada (entrevista del 06 de marzo
de 2012); debe ser pausada, ecudnime, seria, mesurada, equilibrada, duefia de si, armdnica (entrevista del 26 de
marzo de 2012); proyectar una imagen de estatus, elegancia y feminidad (entrevista del 01 de marzo de 2012).

Mientras las mujeres son percibidas como personas emocionales, que se toman todo demasiado personal, la
abogada exitosa debe ser equilibrada y mesurada, expresarse segin pardmetros tradicionales de autoridad,
hablando fuerte y claro, usando el lenguaje técnico de la profesién. A partir de este contraste es posible plantear
que las participantes en el estudio perciben la prictica profesional del derecho como un espacio saturado de una
serie de normas, actitudes y valores asociados a lo masculino, en el que las caracteristicas de lo femenino llevan
consigo un componente negativo.

La cultura masculina del Derecho en las (rmas

La segunda investigacién realizada entre diciembre de 2015 y mayo de 2016, partié de la preocupacién por la
desercién y la pérdida del talento femenino en la oficina de Bogotd de una prestigiosa firma de abogados.

Tomando en consideracién que en la firma existe un plan de carrera estructurado, tablas salariales fijas y politicas de
reclutamiento exitoso al nivel de entrada, identificamos que las dificultades estpan relacionadas con negociaciones
tempranas entre la vida personal y la carrera; desgaste cotidiano como producto de relaciones menos estructuradas
con los socios que las supervisan, ademds de sesgos y estereotipos y por tltimo brechas en capital cultural.

De acuerdo a lo anterior, y considerando la alta incidencia de las contrataciones laterales en la firma nos
inclinamos teéricamente por el modelo de desventaja creciente o acumulativo. El modelo de desventaja creciente
o acumulativo, apunta a que las dificultades cotidianas que se concretan en las interacciones con el socio que
supervisa, el reparto de tareas, el acceso a casos interesantes y retadores, la interaccién son compaferos de trabajo,
clientes, el reconocimiento de su trabajo, la posibilidad de establecer relaciones de mentoria y patrocinio con
abogados y abogadas de niveles superiores, son las que determinan las oportunidades y éxito de las abogadas en

las firmas (Gorman & Kmec, 2009)

En la cotidianidad, la falta de relaciones de mentoria y la asignacién de tareas menos desafiantes por medio de las
que se crean habilidades pricticas, terminan generando una brecha real entre hombres y mujeres. La experiencia
cumulativa de los sesgos incide ademds en la pérdida de confianza y entusiasmo en el trabajo por parte de las
mujeres. (Gorman & Kmec, 2009)
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Otra de las razones asociadas al retiro es la competitividad del mercado legal. Cuando las abogadas llegan a su
pico de comeribilidad en el nivel 4, la demanda del sector real aumenta. En el modelo de desventaja creciente,
la competitividad del mercado legal se traduce en que, mientras en las firmas en las que las mujeres empiezan su
ejercicio profesional estdn sujetas cotidianamente a sesgos sobre su competencia y compromiso, las contrataciones
laterales o candidatas externas cuentan con un sello de aprobacién, o aval de éxito de las firmas o empresas de las
que vienen, que las candidatas internas no tienen, razén por las promueven las contrataciones laterales (Gorman

& Kmec, 2009).

Relacion con el socio que supervisa

A nivel de la estructura organizacional, los socios tienen amplias potestades para asignar funciones, reparto,
supervisar lo que se factura y lo que no y regular el contacto con los clientes. (Entrevista del 11 de diciembre de
2015 con Gestién Humana; Entrevista del 17 de diciembre de 2015 con el Departamento Financiero).

En términos del modelo de desventaja creciente, la discrecionalidad de los socios sobre sus dreas de practica
implica que son las interacciones entre el socio que supervisa y las asociadas las que determinan la promocién
y avance antes que el plan de carrera. Teniendo en cuenta que la mayoria de estos socios son hombres, con
experiencias diferentes a las de sus asociadas y arreglos de pareja tradicionales, es probable que sesgos, preferencias
no reconocidas y estereotipos estén produciendo un desgaste acumulativo en las abogadas de la firma.

Los intangibles y el capital cultural

Segtin el modelo de desventaja creciente, dado que abogados y abogadas ingresan a la firma en condiciones
similares, es en ella en donde se originan y profundizan las brechas de capital humano, social y cultural. La
preocupacién por la interaccién con clientes y socios surgié de forma reiterada. En concreto expresaron
preocupaciones por las dificultades asociadas la tarea de obtener el capital social adecuado y como esto se
confronta con la vida personal cuando se trata de actividades fuera de la oficina y del horario laboral.

En el grupo focal expresaron también preocupaciones a propésito de las dificultades para hacer networking y
ponerse en contacto con las personas indicadas, a través de interacciones seguras que no se prestaran para malas
interpretaciones.
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Relatoria mesa de trabajo

Diagndstico del Congreso CEEAD 2016

En las escuelas de Derecho no hay equidad de género ni tampoco una formacién adecuada al respecto, ya que
es un tema que se empieza a trabajar. Muy pocas escuelas cuentan con un érgano de equidad de género formal y
existen algunos esfuerzos aislados (como los observatorios de género) que tienen el objetivo de generar conciencia
en la comunidad universitaria.

Por lo anterior, existe poca investigacién en el tema. Los diagndsticos que se han realizado s6lo han derivado en
la creacién de protocolos dentro de las universidades, pero no en una materializacién de propuestas concretas al
respecto.

Otra de las problemdticas al respecto es que falta producir datos sobre el tema, sobre todo respecto a la
desigualdad de género en las escuelas de Derecho y la brecha salarial entre hombres y mujeres en la profesion
juridica.

Una de las caracteristicas de la educacién juridica es que reproduce formas tradicionales que generan cierta
discriminacién. Hay un sentimiento generalizado de que para acceder a la educacién juridica de calidad hay que
tener cierta posicién socioeconémica y que lo mismo pasa con el acceso a la profesion.

Aunque en los dltimos afios se ha logrado una igualdad en el nimero de hombres y mujeres que ingresan a la
licenciatura en Derecho (LED), el niimero de mujeres que desempenan la profesion juridica es considerablemente
menor, por lo que se debe analizar este fenémeno.

De igual manera, es importante verificar la pertinencia de establecer una materia de género en el plan de estudios
de la LED. Aunque no hay un consenso de cémo se deben ensefar estos contenidos, algunos sugieren que sea de
manera transversal.

Atn existen muchos retos en las escuelas de derecho cuando se intenta introducir la perspectiva de género por
la resistencia que tienen los abogados. Inclusive, hay estudios que lo evidencian. Sin embargo, se requieren mds
hombres que se involucren en el tema. Se reconoce que hay gente muy buena trabajando en el tema, pero se debe
tener el doble de los expertos.

Los espacios de didlogo permiten avanzar en el tema ya que se estin haciendo notorios los errores y se estin
buscando nuevas formas de construir el derecho.

Prescripcion

Se debe realizar una investigacion sobre las materias de género, que responda a las preguntas sobre ;qué?, ;quién? y
;c6mo? se ensenan materias de género en la LED.

Muchas de las propuestas para incluir el tema en el curriculo, indican que debe incluirse transversalmente.
Aunque se considera que este tema no es exclusivo de la carrera de derecho, sino que debe ser un tema de
ensefianza obligatoria en niveles bdsicos de educacién.

Otro problema es la falta de produccién académica sobre el tema, ya que hay poca bibliografia especializada sobre
el tema.

Por otro lado, la inclusién del tema de género debe de ir mds alld del plan de estudios; se considera que debe
de permear institucionalmente. Algunas buenas précticas serian la creacién de un ombudsman universitario, un
centro de estudio de género y comités que aborden el tema y permitan atender casos en especifico.

Un ejemplo de ello es el Observatorio de Equidad de Género, el cual es un espacio de libre discusién de ideas y de
busqueda de soluciones.
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Acciones por emprender

A corto plazo

* Introducir temas de género, como diversidad sexual dentro de la ensefianza del derecho.

* Fomentar el pensamiento critico, los debates, generar experiencias extracurriculares, de esta manera la
opinién del estudiante puede trascender las ideologias del docente y de la institucién y ser agentes trans-
formadores.

* Es necesario buscar ‘tierra fértil” en las instituciones cuya linea no va precisamente a favor de la inclusién
de estos temas.

A mediano plazo

e Se propone la creacién de centros de investigacion o instituciones que atiendan situaciones concretas que
sucedan dentro de la universidad. Se propone incluir a hombres en estos organismos.

¢ Incluisién curricular de estos temas.

A largo plazo

* Concientizar y empoderar a las mujeres estudiantes de la licenciatura en Derecho.
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Tema 10

Estrategias didacticas para la ensenanza
del sistema penal acusatorio



Mesa de re)exion

David Fernandez Mena | ABA ROLI

Gerardo Sandoval | San Francisco Superior Court (EUA)

David Shirk | Universidad de San Diego

Guadalupe Marquez Algara | Universidad Auténoma de Aguascalientes
Moderador: Guillermo Zepeda | Jurimetria

Mesa de re)exion

Las universidades fueron uno de los elementos obstaculizadores en la introduccién de la reforma penal en su
momento. Ahora tienen que abordar con mayor fuerza el cardcter de érganos formadores de los futuros operadores
juridicos. El principio del aprendizaje del saber-hacer es el canon esencial de ensefanza. La implementacién de
materias diddcticas y el uso de estrategias que pongan a prueba los conocimientos adquiridos, son herramientas
que fortalecen la implementacién del sistema penal acusatorio.

La reforma al sistema de justicia penal mexicano se hizo a pesar de la universidad, mientras que, en el resto
de Latinoamérica y el resto del mundo, las reformas a los sistemas penales inquisitivos se hicieron desde la
universidad.

Muchas de las universidades en el pais han entrenado a sus estudiantes como futuros abogados para el litigio y ha
quedado olvidada la ensefanza de la negociacién y la mediacién, dejando de lado la funcién de la resolucién de
los conflictos por medio de la justicia alternativa.

En la mayoria de las escuelas, la ensefianza estd encaminada al andlisis del texto de la ley, dejando de lado las
actividades de aprendizaje practico.

Pese a ello, la entrada en vigor de la reforma penal acusatoria en las escuelas ha traido la introduccién del método
aprender haciendo, a través de las materias que se han ido implementando en los planes de estudio, por ejemplo,
técnicas de litigacién oral y métodos alternos de solucién de conflictos.

Como ejemplo de estrategia diddctica de ensenanza, las competencias de litigacion oral brindan una evaluacién
acerca de la implementacién del sistema acusatorio en los diversos estados del pais. Dichas competencias han sido
impulsadas por los estudiantes para acrecentar la demanda por una ensefianza prictica.

Es una realidad que la implementacién del nuevo sistema de justicia penal en el pais se encuentra en un estado
precario, hay que entender que este es un proceso a largo plazo y siguiendo la regla de ocho afos (implementacién
2008 a 2016) es oportuno considerar que en ese mismo tiempo se puedan vislumbrar avances en la consolidacién
del sistema acusatorio.
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Mesa de ponencias

Moderador: Manuel Caloca GonZzélez | Tecnoldgico de Monterrey, Campus Guadalajara

Propuesta de contenidos para materias relativas a la justicia alternativa

Rubén Cardoza Moyrén| CEEAD

El papel de las universidades en la instauracién de instituciones juridicas novedosas debe ser fundamental para
lograr la consolidacién y el éxito de las mismas.

En el caso concreto de la implementacién del sistema penal acusatorio, es necesario considerar que el Estado
carece de capacidad para formar operadores de manera permanente, por lo que esta funcién debe ser absorbida
por las instituciones de educacién superior.

Por otro lado, es indispensable que las universidades cuenten con una materia enfocada a temas de justicia
alternativa. Més alld del desarrollo tedrico que comprende la ensenanza de los métodos alternativos, se debe
generar una formacién de habilidades para la gestién y solucién integral de los conflictos.

Las universidades deben orientar su enfoque a la formacién de solucién de conflictos integrales, sin perder de
vista la importancia del litigio, debido a que sélo un porcentaje minimo de los conflictos llegan a juicio. Como
sugerencia de materias a incluir en la malla curricular se presentan las siguientes opciones:

ELl Examen Diagndstico de Conocimientos y Habilidades en el Sistema Procesal Penal Acu-
satorio: su desarrollo y (nalidad

Pedro Misael Castillo Bravo | CEEAD

El Examen Diagnéstico de Conocimientos y Habilidades en el Sistema Procesal Penal Acusatorio (EXSIPA) es un
examen que evaliia un conjunto de conocimientos especificos y estd dirigido a un piblico objetivo mds amplio, ya
que examina los conocimientos de operadores y estudiantes en el sistema acusatorio penal. Una diferencia entre el
EXSIPA y el EGEL, es que el segundo contempla un drea de conocimientos mds amplia, pero el puablico al cual
estd dirigido es mds especifico, ya que solo abarca la evaluacién de estudiantes egresados de licenciatura.

El EXSIPA evaltia tres grandes temas los cuales son:

1. Bases del sistema de justicia penal. Abarcando temas como tratados internacionales y principios
fundamentales del sistema penal.

2. Proceso penal. Desarrollado con técnicas de litigacion oral y partes del proceso penal.

3. Instrumentos complementarios del sistema de justicia penal. Estdin comprendidos temas como
mecanismos alternativos, ejecucién de sanciones, delincuencia organizada.

El examen no estd ideado como certificacién, pero si es una forma de conocer las dreas de oportunidad que
el sustentante tiene por mejorar sobre el sistema penal acusatorio. A las instituciones les permite tener un
instrumento para justificar sus cambios curriculares y establecer un punto bésico de conocimientos sobre el tema.

Hay que sefalar que el examen no es de contenidos estdticos, en caso de haber cambios normativos, estos se verdn
reflejados en su marco tedrico.
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Simbiosis de la investigacion y el proceso ensehanza-aprendizaje para la comprensiony
aplicacion del Sistema Penal Acusatorio

David Santacruz Ferndandez y Roberto Santacruz Ferndndez | BUAP

El profesor de derecho, en estos tiempos, debe ser un transmisor de conocimientos que colabore y participe en la
ensefianza practica de los alumnos. Para ello se propone adoptar los siguientes métodos:

¢ Método de laboratorio
e Método de clinicas

e Método de anilisis de casos

Para la realizacion de los dos primeros serd fundamental aprovechar los espacios que la propia facultad provee a los
profesores y alumnos, como lo son la sala de juicios orales y los programas de bufete juridico gratuito con los que
cuentan las universidades, aprovechando estos espacios para poner en prictica los conocimientos adquiridos.

Para el andlisis de casos, serd esencial la formacién de la teorfa del caso, instruir a los alumnos sobre el papel que
juegan los integrantes del proceso penal y sobre la argumentacién aplicable a cada audiencia. De esta manera se
logra brindar las herramientas de conocimiento técnico a los alumnos.
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Ponencia

El Examen Diagnostico de Conocimientos y Habilidades en el
Sistema Procesal Penal Acusatorio: su desarrollo y (nalidad

Pedro Misael Castillo Bravo'

Resumen

En 2008 entr6 en vigor el decreto por el cual se establecia en México el sistema
penal acusatorio. Para su implementacién se acordé un tiempo de ocho anos que
vencié en junio de 2016. Durante estos ocho anos, el proceso de implementacién
estuvo acompafado de acciones realizadas por operadores de justicia, organizaciones
de la sociedad civil y agencias de cooperacién internacional, entre otros.

A partir del 2010, el Centro de Estudios sobre la Ensenanza y el Aprendizaje del
Derecho, A. C. (CEEAD), inicié con un programa de fortalecimiento a las escuelas
de derecho. Este programa dirigié sus esfuerzos a que las escuelas de derecho en
México contaran con herramientas adecuadas que les permitan formar a los futuros
operadores del sistema penal acusatorio.

Una de estas herramientas es el Examen Diagndstico de Conocimientos y
Habilidades en el Sistema Procesal Penal Acusatorio (EXSIPA). Este examen fue
elaborado en conjunto con el 6rgano coordinador de la implementacién del sistema
penal en México (SETEC); financiado por la agencia de los Estados Unidos para
el Desarrollo Internacional y disenado bajo la metodologia del Centro Nacional de
Evaluacién para la Educacién Superior (CENEVAL). Su primera aplicacion se llevé
a cabo el 11 de junio del 2016.

Este trabajo hace un recuento de lo que implicé para el CEEAD crear una
herramienta de evaluacién para el Sistema Penal Acusatorio en México y lo que el
EXSIPA puede representar para los operadores actuales y futuros del sistema penal
acusatorio.

A partir de ello, la ponencia abordard los siguientes temas: a) Evaluaciones
estandarizadas en México; b) proceso de creacién del EXSIPA; c¢) proceso de
difusién del EXSIPA; d) aprendizajes y conclusiones, en este apartado se presentardn
las experiencias significativas.

Palabras clave

CENEVAL, EXSIPA, sistema penal acusatorio.

'Licenciado en Derecho por el Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores de Monterrey. Actualmente es Investigador del Centro de Estudios sobre la
Ensefianza y Aprendizaje del Derecho, A.C (CEEAD).
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Evaluaciones estandarizadas en México

De acuerdo con Martinez (2001), los antecedentes de la investigacién y medicién educativa en México pueden
rastrearse hasta la década de 1930 en el pais®. A partir de ahi, él mismo confirma que la evolucién del tema seria
conforme a tendencias internacionales, teniendo un incremento en la aplicacién de pruebas a gran escala®.

Es hasta la década de 1990 que suceden dos cuestiones a destacar: una fue la llegada de las pruebas elaboradas por
el College Board de Puerto Rico a México, y la otra fue la fundacién de organismos especializados en la creacién
y aplicacién de pruebas estandarizadas en México segtn lo manifestado por Martinez (2001). Uno de estos entes
especializados es el Centro Nacional de Evaluacién para la Educacién Superior (CENEVAL). EI CENEVAL
estd constituido como una asociacién civil sin fines de lucro que disena y aplica instrumentos de evaluacién de
conocimientos, habilidades y competencias, de igual forma analiza y difunde los resultados que arrojan las pruebas
(CENEVAL, 2017). En los linecamientos para la construccién de reactivos de opcién multdiple, se menciona
que generalmente el CENEVAL aplica exdmenes a gran escala con resultados de alto impacto en la vida de los
sustentantes (CENEVAL, 2015).

Uno de los instrumentos de evaluacién utilizados por el CENEVAL, son los exdmenes generales para el egreso
de licenciatura (EGEL). Estos exdmenes “no pretenden explorar en forma cabal y exhaustiva todos los posibles
objetivos y finalidades de un programa educativo, pero si aquellos que se consideran bdsicos, indispensables o
esenciales en cada programa” (Gago, 2000, p. 110).

El EGEL, con aplicaciones en diversos programas educativos, permite identificar si los egresados de la licenciatura
cuentan con los conocimientos y las habilidades necesarias para iniciarse eficazmente en el ejercicio profesional,
esto en el caso de la licenciatura en derecho (CENEVAL, 2017). El examen evaltia cuatro dreas de conocimiento y
cada drea de conocimiento, tiene un determinado nimero de sub dreas, estas a su vez cuentan con un determinado
nimero de reactivos (CENEVAL, 2015). Por ejemplo para la versién del EGEL que se aplicé en el 2015 se
desarrollaron dos examenes. En el examen denominado de nueva estructura, se evaluaron cuatro dreas y trece sub
dreas mediante ciento setenta y cuatro reactivos.

El EGEL de derecho como instrumento de evaluacién otorga un pardmetro de valoracién a instituciones y
sustentantes sobre la carrera de derecho en general. El que tenga una segmentacién por drea de conocimientos
permite que tanto sustentantes como instituciones representadas puedan reconocer o reforzar algiin tema en

especifico de los evaludos en el EGEL.

Ademids del EGEL, CENEVAL cuenta con herramientas para obtener un pardmetro en un tema especifico
o ahondar mds en él. Una de estas pruebas es el Examen Diagnéstico de Conocimientos y Habilidades en el
Sistema Procesal Penal Acusatorio (EXSIPA). EI EXSIPA es definido como “una prueba especializada que evalta
conocimientos y habilidades académicas relacionadas con el sistema procesal penal acusatorio, para ayudar al
sustentante a identificar sus fortalezas y debilidades y conocer el resultado de su formacién con respecto a un
estandar de alcance nacional.” (CENEVAL, 2017 p.7)

De la definicién del EXSIPA, se observan dos diferencias notables respecto al EGEL sustentado por egresados de
la licenciatura en derecho.

1. Evalda a los sustentantes sobre un tema en especifico del derecho, que es el sistema procesal penal
acusatorio.

2. La poblacién de posibles sustentantes es mucho mds amplia, pues basta con tener interés en evaluarse en

el tema (CEEAD, 2017), para presentarlo.*

La estructura del EXSIPA evalua tres dreas, once subtemas y 53 temas. Consta ademds, de 144 reactivos y estd
disenado para ser respondido en un periodo de cuatro horas.

2Martinez indica que el antecedente mas remoto proviene del Instituto Nacional de Psicopedagogia, creado en 1936 por Lazaro Cardenas. De acuerdo con
una obra de la época citada por el autor, la prueba aplicada por el INP permitia medir la habilidad mental a través del movimiento

3Martinez hace saber que en América Latina, Argentina, Brasil, Chile, Colombia y Costa Rica junto con México destacan por la introduccion y aumento de
pruebas a gran escala

¢ Eso se infiere de la definicién del EXSIPA que se encuentra en la pagina de internet http://www.ceead.org.mx/examen_exsipa.html, la cual dice que “esta
dirigido a todas las personas interesadas en los temas relacionados con el sistema procesal penal acusatorio”.
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Proceso de creacion del EXSIPA

El EXSIPA como instrumento de evaluacién, fue disenado y creado por el CEEAD bajo la metodologia del
CENEVAL. Surge como parte del Programa de Fortalecimiento de las Escuelas de Derecho para el Nuevo Sistema de
Justicia Penal que fue financiado por USAID (CEEAD, 2016).

El proceso de creacién inici6 en el 2015, con los acercamientos entre el CEEAD y el CENEVAL. Como pautas
generales, se acordé que el CENEVAL se encargaria de acompanar las diversas etapas del proceso’, que descansan
en cuerpos colegiados (Comité técnico de normas y estandares, 2015). De igual forma, el CENEVAL llevaria
a cabo los procesos de aplicacion del examen en cada una de las sedes. Por parte del CEEAD, los compromisos
fueron reunir grupos de expertos para los comités académicos y encargarse de aspectos logisticos como conseguir
las sedes de aplicacién del examen y realizar campanas de difusién.

La creacién inicié con la composicién del consejo técnico en el que participaron seis expertos que procedian de
distintos dmbitos; todos con experiencia y conocimientos en el sistema procesal penal acusatorio. Ellos fueron
quienes, en conjunto con el equipo de CENEVAL, decidieron la estructura, forma del examen y la agenda que se
seguirfa para elaborarlo.

Para el siguiente comité, se elaboraron las especificaciones de lo que se pretendia evaluar, de acuerdo con los
lineamientos para la construccién de reactivos de CENEVAL, estas especificaciones son definiciones precisas de
cada uno de los aspectos del examen. Este comité conté con la participacién de cinco expertos.

Después del comité de especificaciones, se realiz6 otro, en el que se validaron que todas las especificaciones fueran
de pertinencia y relevancia para lo que se pretende evaluar y medir.

Una vez que se validaron las especificaciones, se realizaron dos comités de elaboracién de reactivos y dos de
validacién de reactivos. Para cada uno de estos comités se reunieron entre cinco y siete expertos.

Por ultimo, el EXSIPA tuvo su primer comité de puntos de corte en el mes de julio y ahi se determinaron los
criterios a seguir para evaluar a los sustentantes. Adicionalmente se determiné que se debia de revisar el examen y
actualizar dados los cambios legislativos a la normativa del sistema penal acusatorio. Para ello se realizé un comité
de elaboracién de especificaciones y uno de validacién de las mismas. Esto tuvo como resultado que el examen
fuera actualizado para su segunda aplicacién y tuviera temas vigentes.

Previo a la primera aplicacién del EXSIPA, se realizaron siete comités técnicos y dos sesiones del consejo técnico.
Antes de la segunda aplicacién, se llevaron a cabo seis comités técnicos. Al dia de hoy, se han reunido mds de
sesenta expertos para trabajar en los cuerpos colegiados del EXSIPA. Esto ha resultado en la materializacién de un
examen enriquecido con distintas perspectivas e ideologias presentes.

Proceso de difusion del EXSIPA

Al tiempo que se desarrollaba el instrumento de medicién, se llevaron a cabo una serie de visitas para difundir el
examen de manera presencial. Para ello se realizaron reuniones con distintos directores de escuelas de derecho y
operadores de justicia. En total se hicieron 35 reuniones en 16 estados de la reptblica. Se hicieron presentaciones
ante representantes de 63 instituciones operadoras del sistema de justicia y 118 escuelas de derecho. En cada
reunidn se explicaba en qué consistia el EXSIPA, las ventajas de sustentarlo y el proceso a seguir.

®De acuerdo con los lineamientos para la construccion de reactivos de opcion multiple, CENEVAL hace uso de érganos colegiados para la elaboracién de
examenes. Estos drganos colegiados se componen de un consejo técnico y diversos comités académicos.
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Aprendizajes y conclusiones

Si bien, el EXSIPA es un examen que resulta ser ain nuevo en el contexto de la evaluacién estandarizada, se
aplicard por tercera ocasion, como instrumento de evaluacién ha arrojado informacién valiosa a sus sustentantes.
Otorga un pardmetro de medicién que puede ser segmentado en tres dreas distintas. Esta medicién resulta ser
de utilidad, pues tanto a sustentantes, instituciones de educacién superior e instituciones del sistema de justicia,
les da informacién para llevar a cabo acciones estrategicas para reforzar la implementacién del sistema penal
acusatorio en su contexto.

La visién inicial con la que fue construido, se ha mantenido vigente. El proceso de actualizacién ha sido guiado
por el CENEVAL desde su creaciéon y ha sido fortalecido con perspectivas distintas de los expertos que han
participado en los cuerpos colegiados. Ademds se tomaron en cuenta los comentarios de directores y operadores,
con quienes se socializ6 el examen.

Por dltimo el EXSIPA, al ser una herramienta enfocada en medir un drea del derecho, es un examen es susceptible
de ser modificado, dados los constantes cambios legislativos en el pais. Por lo mismo, tanto el CEEAD como el
CENEVAL llevan a cabo revisiones de los contenidos del examen para constatar que ain sean pertinentes y de
utilidad para los interesados en evaluarse.
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Relatoria mesa de trabajo

Diagnostico del Congreso CEEAD 2016

Los participantes no sefalaron ningtn diagndstico para este tema y sélo se enfocaron en la prescripcién y las
acciones.

Prescripcion

Los participantes senalaron que eran necesarios cuatro ejes para la articulacién del sistema de justicia penal en
Meéxico:

1. Curriculo. Consideraron que una materia sobre el Sistema Penal Acusatorio no era suficiente, sino
que debian impartirse cursos que fortalecieran la capacidad del alumno para la argumentacién, medios
alternativos de solucién de conflictos y andlisis de casos penales.

2. Voluntad y desarrollo institucional. Espacios de interaccién entre directivos y profesores para la

inclusién de las materias, con apoyo de universidades o actores con poder para influir.

3. Actividades extracurriculares. Aplicacién del EXSIPA; realizacién de concursos de litigacién oral;
cursos con opcidn a titulacién; programas de posgrado con enfoque préctico.

4. Vinculacién con operadores. Conocer el contexto local e impulsar la insercién de los estudiantes de la

LED en précticas y egresados en actividades profesionales por vias formales e informales (por ejemplo,
profesores en el servicio publico).

Acciones por emprender
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A corto plazo

* Revisar el estado del arte en el tema. Para tomar acciones mds precisas es importante contar con un diag-
néstico sobre la situacién actual de las escuelas de Derecho y el sistema penal, en general. En lo particular
cada escuela deberia identificar su situacién en torno al tema.

* Vinculacién entre escuelas de derecho. Las escuelas de derecho pueden hacer alianzas entre si y entre
instituciones operadoras del sistema penal. Esto es posible tanto por vias formales como informales. En
las dltimas, se reconocieron los resultados que los profesores pueden dar a las escuelas, por ejemplo, si
imparten clases en mds de una institucién o realizan actividades con colegas de otras instituciones.

* Darticipar en el EXSIPA. Se sugiere que la prueba se aplique tanto a estudiantes de derecho, como a
profesores de las materias del sistema de justicia.
e Participar en concursos y promover nuevos concursos. Una prictica que ha generado interés en los estudi-

antes de derecho son los concursos de litigacién y mediacién que se realizan a nivel nacional. Una accién
inmediata es recomendar a las escuelas de derecho participar en ellos.

A mediano plazo

* Revisar el curriculo de la LED. Esto implica un esfuerzo especial de las escuelas, el cual debe estar encam-
inado a la mejora del estindar de ensefianza, tanto en contenidos como en la forma en que los docentes
imparten clases.

A largo plazo

* Fomentar el cambio institucional. El cambio institucional representa un reto para las escuelas de derecho.
Algunas de las dreas en las que las escuelas deben trabajar son: plan de estudios, metodologias de ensenan-
za, conexién con la practica.






Procesos de Reforma Curricular. Ejercicio de Diagndstico y Exploracion como etapa previa
de la reforma curricular

Angel Gerardo Charles Meza, Yolanda Cortés Jiménez | UAdeC
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AERORES CORAS GE LA FROuiTa

£l Cumplimienta del programa
h) Metodolngias de apresdiaje Mm1a
1y Actualizan bos temaros S04
IV Reasfizan isvestigaciones

PEORES COSAS DE LA FACULTAD

Irl":t';':ilgi'hgntatii:in' de acciones como: cobservatorios,
cbpfgrgfnci'as, competiciones en DDHH, foros, club,
seminarios y vinculacion internacional, etc. a fin de
establecer las necesidades de inclusion de materias y
procesos de aprendizaje.

La propuesta es desarrollar Iz metodologia a seguir
para una observacién confiable, objetive y solida, v de
los resultados obtenidos en la etapa Diagnostica y de
Exploracidn contribuir a la toma de decisiones para un
plan de estudios pertinente, flexibley actualizado.
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La corrupcion y su inJuencia en el desarrollo econdmico, la educacién y el Estado de

Derecho

Arturo Martinez Sénchez, José Elias Garcia Parra | UNIVA

LA CORRUPCION Y SU
INFLUENCIA ENEL
DESARROLLO ECONOMICO,
LA EDUCACION Y EL
ESTADO DE DERECHO

Dr. Arturo Martinez Sanchez
Mtro. José Elias Garcia Parra

INTRODUCCION

La corrupcién es una practica social recurrente tanto en el ambito
publico como en el privado que funciona en muchas ocasiones
como mecanismo de compensacion econémica, material o de
poder, frente a una economia que va reduciendo drasticamente
las posibilidades de acceder a mejores niveles de vida y de consu-
mo, o incluso estilos de vida anhelados o perdidos, derivando en
una de las manifestaciones de injusticia mas lacerantes: la impuni-
dad, fenémenos que de manera conjunta influyen en las esferas
econdmicas, educativa y en el Estado de Derecho.

CONCEPTUALIZACION
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* Ayala Victoria Celia, Sociologia Juridico Educativa, Ed. Porrtia, México.

CORRUPCION
UNA PERSPECTIVA COMPARATIVA

POLITICA

COMPARADA

CORRUPCION POLITICA:
La corrupcion corroe las bases
de la democracia y el buen gobierno
y hacer de la justicia una caricatura

CORRUPCION Y CORRECCION
POLITICAS

CORRUPCION Y LEGITIMACION
EN AMERICA LATINA

_ LACONVENCION DE LA OCDE X
(ORGANIZACION PARA LA COOPERACION Y DESARROLLO ECONOMICO)

TOPOGRAFIA DE LA CORRUPCION.- EVALUACION DEL GRADO DE CORRUPCION

LA CORRUPCION Y SU INFLUENCIA EN
- EL DESARROLLO ECONOMICO, -
LA EDUCACION Y EL EDO. DE DERECHO

CORRUPC| Y
DESARROLLO ECONOMICO
| |

ECONOMIA EL IMPERIO DE LA LEY
SUSTENTABLE Y LA CRISIS DE LA LEY

E ACION INTEGRAL

I { |

CORRUPCION Y EL PRINCIPIO

PLANEACION Y POLITICAS

ACCIONES Y

EVALUACION EDUCATIVAS EDUACION DEL ESTADO ELEMENTOS QUE
EDUCATIVA MORAL DE DERECHO PROMUEVEN EL
EN MEXICO ESTADO DE

DERECHO
COMPORTAMI DE LAS
EMPRESAS FRENTE A LA CORRUPCI
FINANZAS PUBLICAS UN GOBIERNO DE
PARA LOGRAR LA EMPRESARIOS PARA
EQUIDAD Y EL EMPRESARIOS
DESARROLLO
ECONOMICO
ESTRATEGIAS PARA
DISMINUIR LA CORRUPCION
EDUCACION SOBRE PACTO DE INTEGRIDAD
LA CIUDADANIA PARA COMBATIR
DEMOCTRATICA LA CORRUPCION
DESARROLLO Y SOCIEDAD SEGURA,
SELECCION DE CON JUSTICIA Y SIN
COMPETENCIAS CLAVE CORRUPCION

ESTANDARES BASICOS HERRAMIENTAS PARA
DE COMPETENCIAS COMBATIR

CIUDADANAS CORRUPCION
EDUCACION CIUDADANA
BASADA EN EL DESARROLLO N c
DE COMPETENCIAS CIVICAS

COMPETENCIAS
DEL CIUDADANO
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Fortaleciendo la ensenanza de los derechos humanos en escuelas de derecho

Carlos R. Astinsolo Morales, Eduardo Roman Gonzalez | CEEAD

CEEA) Programa

Comtro de Fstudios sobre s Envesansa (®® Decrechos Humanos

y el Aprendizaje del Derecho, A.C

Fortaleciendo las capacidades de las universidades mexicanas
para ofrecer a los futuros abogados una ensenanza integral,

transversal y pertinente en derechos humanos.

Carlos R. Asunsolo Morales / Eduardo Roman Gonzélez

BJETIVOS

Q@ @

0
v v v

Sensibilizar a la comunidad universitaria Contribuir a laimplementaciéon dela  Capacitar a docentes sobre el usode  Brindar acompafiamiento a las escuelas de
sobre el impacto de la reforma de reforma, mediante propuestas técnicas didacticas y herramientas Derecho durante la actualizacién de
derechos humanos en la educacién concretas para fortalecer la ensefianza metoddlogicas para mejorar la sus planes de estudio, para fortalecer la
juridica, y el rol de las escuelas de Derecho de los derechos humanos en las ensefianza de los derechos humanos ensefanza de los derechos humanos
en su implementaciéon escuelas de Derecho
GRUPO DE TRABAJO RESULTADOS

 Universidad Auténoma de Nuevo Le6n

* Facultad Libre de Derecho de Monterrey

* Universidad Auténoma de Coahuila

* Universidad Auténoma de Chiapas

* Programa Universitario de Derechos Humanos - UNAM
* Instituto de Investigaciones Juridicas - UNAM

* Benemérita Universidad Auténoma de Puebla

* Universidad Iberoamericana de Puebla

Propuesta para incorporar dos cursosa los planes de estudio de la
Instituciones Licenciatura:en Derecho (LED):

Educativas

“Problemas Contemporaneos de Derechos Humanos”
y “Derechos Humanos”

Estructuracion de contenidos programaticos para los cursos
propuestos por el Grupo de Trabajo.

Definicion y estructuracion de contenidos del Manual para docentes
del curso de Derechos humanos.

Organizaciones * CEEAD
de la Sociedad « FUNDAR o Propuesta para transversalizar contenidos de derechos humanos en
Civil * Cultura DH el plan de estudios LED.

Propuesta sobre la ensefanza practica de los derechos humanos

el modelo clinico.
* Suprema Corte de Justicia de la Nacion Y

* Secretaria de Gobernacion
« Comisién Nacional de los Derechos Humanos Instituciones
* Comision Estatal de Derechos Humanos de Nuevo Leon Publicas

* Comision de Derechos Humanos del Estado de Puebla

Definicion de la estrategia de capacitacion para docentes.

PROPUESTA CEEAD
e —
Lineamientos para el fortalecimiento de Manual para docentes L Acompafamiento

escuelas de Derecho en la ensefanza del curso de Capacitacion a docentes a escuelgs delDarecho
de los derechos humanos derechos humanos

 Incluir al menos dos materias de 6n 1. Evolucion histérica de los derechos humanos.  Jornadas de capacitacion en * Asesoria en el rediseio de planes de
derechos humanos del plan de estudios 6n 2. Perspectivas criticas de los derechos humanos. metodologias para la ensefianza de los estudios de la LED.
de LED. 6n 3. Fundamentos de los derechos humanos. derechos h 2017): op iadei iond
. - 6n 4. Teoria juridica de los derechos humanos. SRS AT ): ropuesta de incorporacion de
* Programa de la materia “Problemas 6n 5. Evaluacion. * Puebla contenido de derechos humanos.
contemporaneos de derechos humanos'”. nes 6y 7. Fuentes de los derechos humanos. * Chiapas  Asesoria virtual.
* Programa de la materia “Derechos Humanos”. Sesion 8y 9. Herramientas de interpretacién de los « Jalisco « Visitas de seguimiento.
* Propuesta de transversalizacion de b n, * Nuevo Leon
derechos humanos en el plan de 6n 11.De libertad, a partir del sistema  Curso en linea (2018).

estudios. nal de proteccion jurisdiccional.

* Propuesta de programa de educacién n 12. Derechos de igualdad a partir del Sistema

clinica. Sesién 13. Derechos econdmicos, sociales y culturales,
a partir del Sistema Universal
Sesién 14. Derechos de seguridad juridica, a partir del
tema nacional del proteccién no jurisdiccional .
Sesién 15. Evaluacion.
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Desarrollo de la escritura académica en la educacion superior: programa de Derecho
PUCV

Claudia Poblete Olmedo | Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso

Desarrollo de la escritura académica en la
educacion superior: programa de Derecho PUCV

* Comunidad disciplinar especifica: carrera de Derecho de la PUCV

* Proceso de reestructuracion académica: cambios y competencias que debe considerar la formacién del abogado hoy en dia, que incluyé una nueva malla curricular (afio 2011)

« Se trata de una asignatura impartida por profesores especialistas en el area de lenguaje, cuyo énfasis estd en desarrollar y potenciar la escritura académica

* Objetivo: favorecer el proceso de alfabetizaciéon académica, asi como sustentar una sélida base de manejo del lenguaje con énfasis en la claridad y la preocupacion por el
destinatario de sus textos en el contexto académico y, en el futuro, en el contexto profesional.

Plan curricular lll. Secuencia de las asignaturas

Primer semestre
Historia del pensamiento politico y Teorfa del Estado e Historia politicay
. Y he de bienes,
© | Historia del derecho antiguo y medieval Historia del Derecho moderno y contemporaneo
2 €l derecho como fendmeno social Teoria de la norma juridica y del ordenamiento juridico i
< Z ¥ Sujetos de derecho La Judicatura Estrategias de Estrategias de
Estrategias de comprensién del discurso escrito Estrategias de produccién del discurso oral Comprension Prodi i6n del
roduccién de
del Discurso a
. " Discurso Escrito
Derecho constitucional organico Derechos fundamentales. Escrito - - -
O | Fundamentos y fuentes del Derecho internacional piblico Sujetos de Derecho Internacional pablico — _
Fundamentos de economia y Sistemas economicos Derecho del mercado
Acto juridico y contratos en general Derechos reales
U | o e ctos juri
Estrategias de produccién del discurso escrito
Potestad penal y teoria del delito

Alfabetizacién

Género Escritura

de acceder al con la audiencia o destinatario de

discursivo BIOELE] cada texto "

disciplinar

o Uso de V. Objetivo
e Experien “Escritura estrategias de
Q — alfabetizacién clara” reformulacién
8 g aca;i;v:cl;:‘:en c‘:::;ieo":’e‘::s (plain (es decir, esto

=)
g xX competencias language)
o 3 del profesional dd oesarroliar estrategias que
o ¢c Escritura “abogado” hoy permitan a los estudiantes
o 8 como manera elaborar textos escritos acordes
(C
E >
2

VI. Metodologia

*La escritura permite la insercién en la comunidad disciplinar

*Se necesita un trabajo conjunto entre los docentes expertos y especialistas de la disciplina (abogados) y los especialistas en lenguaje

*Los primeros (abogados) conocen las especificidades de su comunidad, las formas en que el conocimiento circula, las particularidades que los géneros discursivos adoptan
(Gottschalk & Hjortshoj, 2004; Carlino, 2003, 2005) y las actividades o situaciones de interaccion que estan reguladas por las convenciones previamente establecidas (Bazerman &
Russel, 2003).

VIil. Conclusiones
entos y responda:”
* En el proceso de formacion de estudiantes de derecho es fundamental que, en cada tarea
Por estas consideraciones y visto, ademds, [o | | Considerando todo lo anteriormente expuesto, se de escritura, la audiencia determine la forma de escribir.
5 "Z“?i;'izf‘:!lf' ‘?L}’oil"‘kjs%éﬁésli"; ! |§r%r:,§:;’|a e e nuladsrocea (s * Un estudiante de derecho debe escribir para diferentes contextos o diferentes
Procedimiento Civil, se declara que: lecir, dejar el procedimiento como nulo debido a . PO "
I Se rechaza, si costas, I nulidad processl | |41 8o de ogulridad ovicoen = roceso) audiencias: tanto expertos o colegas como ciudadanos no expertos.
g;e"ﬂda por la parte demandada a fojas rechazo e sin costa (astos sdministatvs de * Debe existir un trabajo colaborativo entre abogados y lingliistas para ensefiar a escribir
. procedimientojudicia b L P
II. Se rechaza, sin costas, la incidencia de| Il Se rechaza, también sin cobro alguno, la en el ambito de la alfabetizacion académica.
abandono del procedimiento deducida por la | |incidencia de abandono del procedimiento (esto
“ misma demandada. e haber pesado fpazo de § meses frente a s
: O ima gestién itil).
o 'S'Lr‘z:"“c‘l’a"':'p'gfa i ostas de fa é’:‘;!“vsrd': Ill. Se confirma la sentencia anterior con fecha
it dos mil trece, escrita afojas 204 y sigulentes. | | Se,teasere, e mayo,de dos mil trece, sin los efe rencias
E Luego de la lectura de ambos fragmentos de los textos équé distincion puede evidenciarse Bazerman, C., & Russell, D. (2003). Writing selves/writing societies: Research from activity perspectives.
Q entre ellos?, ¢qué ha sucedido con la informacién? Perspectives on writing. Fort Collins, Colorado: The WAC clearinghouse and mind, culture, and activity.
[y Ejemplo de tarea de escritura en clases con énfasis en la Disponible en http://wac.colostate.edu/books/selves_societies/ ) o
. adecuacién a la audiencia: Bono: A y De la Barrera, S. (1998). “La prot?ufclon de gscmos académicos de Ias estudiantes universitarios.
— - — - Analisis de aspectos conceptuales y estratégicos”. Revista Contextos de Educacion. 1(1), 130-137
> Elahc"e'”" parraf? que responda a las caran.erlshcaf dle un buen pdrrafo Campbell, B. (1990). What is literacy? Acquiring and using literacy skills, Australasian Public Libraries and
(tener cierre semantico, desarrollar solo una idea principal, aportar a la Information Services, 3, 149-152. En: Bawden, D. (2002). Revision de los conceptos de alfabetizacion
coherencia global del texto, etc). La retérica informacional y alfabetizacion digital. Anales de Documentacion, 5, 361-408.
de su pdrrafo es la siguiente: Caldera, R. y Bermudez, A. (2007). “Alfabetizacion académica: comprensién y produccion de textos”. En
* Tema: Fil iami delas it en Chile Educere, Revista Venezolana de Educacién, vol. 11, nim. 37, pp. 247-255. Disponible en http://
* Audiencia: un estudiante de octavo bésico es.scribd.com/doc/2341092 izacion-A ica-Caldera-y -2007#scribd

Carlino, Paula (2003). "Alfabetizacion académica: Un cambio necesario, algunas alternativas posibles”,
Educere, Revista Venezolana de Educacion, vol. 6, nim. 20, pp. 409-420. Disponible en http://
www.saber.ula.ve/bitstream/123456789/19736/1/articulo7.pdf

La tarea es: Carlino, P. (2005). Escribir, leer, y aprender en la universidad. Una introduccién a la alfabetizacién académica.

Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

* Propésito: explicar
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Marco normativo de la profesion juridica
Hedilberto Rivera Villegas | CEEAD

CEEADED

Centro de Estudios sobre la Ensefianza
y el Aprendizaje del Derecho, A.C.

Educacion Juridica

MARCO NORMATIVO DE LA
PROFESION JURIDICA

CONTEXTO ACTUAL

ESTUDIANTES ESCUELAS CEDULAS
224!8 6 DE DERECHO 11770 DE DERECHO 23!987

PROFESIONALES

en promedio durante los ultimos 20 afos, segun activas en el ciclo escolar 2016-2017, de acuerdo en promedio, fueron expedidas por la Direccién
cifras de la ANUIES y la SEP (1995-2015). con la ultima actualizacion de la base de datos General de Profesiones (DGP) en los ultimos 20 afos.
realizada por el CEEAD.

EXISTENTE // PROPUESTA

CEDULA INSCRIPCION DE LA
PROFESIONAL +  CEDULA PROFESIONAL

expedida por la DGP de la SEP. ante el Tribunal Superior de Justicia
de cada entidad federativa en lo particular
(en el caso de los abogados postulantes).

Fundamentado en:

Ley Reglamentaria del / ilo 5° Constitucional, relativo al Ejercicio
B LRASEP de las Profesiones, en el Distrito Federal

Reglamento de la Ley Reglamentaria del Articulo 5° Constitucional,
¥ RLRASEP relativo al Ejercicio de las Pre n el Distrito Federal.

1 31 LEYES REGLAMENTARIASDEL EJERCICIO PROFESIONAL

en el resto de las entidades federativas del pais para asuntos de orden estatal.

1 LINEAMIENTOS LEY DE LAMATERIA EN PARTICULAR

(Cédigo Nacional de Procedimientos Penales, Ley Federal del Trabajo, Cédigo de Comercio,
Cédigo de Procedimientos Civiles de cada estado, etc.).

R E FO R M A N O R M AT I VA Establece los siguientes 6rganos:

Comisién Interinstitucional para el Desarrollo
Consejo Estatal de Actividades Profesionales de las Profesiones en el Estado de Jalisco

1. Presidentes de Colegios de Abogados que
cuenten con el certificado de idoneidad

ogo EeE 2. Rep de
DD 3. Dependencias gubernamentales
4. Organismos empresariales

5. Poderes estatales

randa Garnica

Cuyo objeto es:
Desarrollar, organizar, implementar, regular y supervisar los criterios del proceso para obtener
LEY PARA EL EJERCICIO DE LAS ‘
ACTIVIDADES PROFESIONALES
EN EL ESTADO DE JALISCO

Vigencia de 5 aflos | Renovacién constante | Obligatorio de manera absoluta en el afio 2022

o
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Politica publica para el apoyo en la capacitacion de las DES para la evaluacion y acred-

itacion de sus programas

Lila Maguregui Alcaraz, Roberto Aude Diaz | Universidad Auténoma de Chihuahua

EL SISTEMA DE EDUCACION JURIDICA
EN MEXICOY LA CALIDAD EN
LAS ESCUELAS DE DERECHO
- Evaluacion de los CIEES

- Acreditacion de programas de Licenciatura
de Derecho

Subsidia el gasto de
capacitacion a través de

partidas presupuestarias, «Q
coadyuvando alas IES a
obtener su
reconocimiento de
calidad académica

P

La Secretaria de Educacion
Estatal se capacita
por CIEES Y CONFEDE

V'

POLITICA
PUBLICA EN
MATERIA DE

CAPACITACION DE

EVALUACIONES Y

ACREDITACIONES
ACADEMICAS

\

Cobertura Estatal en
materia de calidad
académica

[

Se brinda asesoriay
capacitacion a las IES

FACULTAD DE DERECHO
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE CHIHUAHUA
M.D. LILA MAGUREGUI ALCARAZ
Imaguregui@uach.mx

M.D. ROBERTO AUDE DIAZ

raude@uach.mx
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La ensenanza de inteligencia emocional a mediadores de la PGJ de México
José Rogelio Contreras Melara | CEEAD

Programa
Reforma de Justicia

La ensenanza de inteligencia emocional
a mediadores de la PGJ de México

CEEADED

Centro de Estudios sobre la Ensenanza
y el Aprendizaje del Derecho, A.C.

En 2002 un estudio con mediadores experimentados de Argentina demostro como los prejuicios propician la
pérdida de neutralidad. (Gianella, Carolina 2011). Este cartel presenta una practica para evitar dicha pérdida
y la formacion que los mediadores de la PGJ de México reciben al respecto.

Creencias y valores susceptibles
de hacer perder neutralidad del mediador

¥
¢Como darse cuenta
de esa eventual pérdida?

Autoconsciencia
Para reconocer que la identificacion entre

Autocontrol

Para reorientar

6 mediador y mediado(s) puede producir
D una injerencia inconveniente
para la mediacion.
comportamientos segun lo
requiera el caso concreto.

Motivacion

Autocontrol

Elementos de
la inteligencia
emocional

¢Los mediadores de la
PGJ mexicana son formados
en inteligencia emocional?

J ¢

La Secretaria Técnica del Consejo de Coordinacion para la Implementacion del
Sistema de Justicia Penal, 6rgano implementador del sistema penal acusatorio
mexicano, adopt6 en 2015 su Programa de capacitacion para facilitadores en

IO DE
S Ly

2N

B0 NG,
o
S

&
Se

La Conferencia Nacional de Procuracion de Justicia, 6rgano generador de mejores
MASC en materia penal de 310 horas.

practicas en la procuracién de justicia mexicana, aprob6 en 2014 su Programa
Integral de Capacitacion en el Sistema de Justicia Acusatorio para Instituciones de
Procuracién de Justicia. Para mediadores aprob6 un curso - taller de actualizacion

para especialistas en MASC penal de 180 horas.
() .. . Contenidos sobre
0 A’ € inteligencia emocional

> 3.22%

¢La formacion actualmente
disponible es suficiente?

¢Es necesario

formar a los mediadores
de la PGJ mexicana &
en inteligencia emocional?

Autor: José Rogelio Contreras Melara

Bibliografia:
). iTengo inteligencia emocional? Espana
@ Secretaria Técnica del Consejo de Coordinacion para la Implementacion del Sistema de Justicia Penal, (2015)
lucién de Controversia:

citacién en el Sistema de Justicia

(2014). Programa Integral
Programa de Capacitacion p:

Acusatorio para Instituciones de Procuracién de Justicia. México.
n diacion. Hacia una mediacion de calidad. Argentina: Paidos.
México.

2011). En Brandc
0). Intelige

® Gianella, Carolin:

® Goleman, Dal
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Hallazgos del mapeo a Planes de Estudios de 196 Escuelas de Derecho
Pedro Misael Castillo Bravo, Rosalba Georgina Gonzalez Ramos | CEEAD

CEEAI Programa PEDRO MISAEL CASTILLO BRAVO

R —— Reforma de Justicia ROSALBA GONZALEZ RAMOS

i
y el Aprendizaje del Derecho, A€

En 2016 habia 1,715 escuelas de La aspiracion transformacional de una
Derecho en México. Durante el ciclo escuela de Derecho es que su plan de
2015 - 2016 se registr6 un crecimiento, estudios esté actualizado, basado en un
en promedio de una escuela nueva de modelo pedagdgico en el que la funcion
derecho ala semana (CEEAD, 2016). del profesor sea la de una ensefianza
Ante estas cifras se mencionan algunas centrada en el estudiante que propicie
consideraciones pertinentes. la adquisicién de las competencias

necesarias en su proceso de formacion.

Modelo pedagégico en el que Perfil de ingreso realista integrado
la funcion del profesor es la de por el conjunto de conocimientos,
centrar su ensefanza en el habilidades, actitudes y valores
estudiante, propiciando la previos del estudiante, establecidos

C 0 M P 0 S I C I O N Z:g:sizirci;ine:ee:a;rgzgze(;:ncias por la institucion.
D E P LA N ES formacion como abogado. s, e

* s
D E E ST U D I 0 Proceso de formacion delimitado l{ N Perfil de egreso como elemento
con un nimero de materias, valores central del plan de estudios,
de crédito, frecuencias y expresado en competencias
periodicidades institucionales adquiridas en su formaciéon
(anos, semestres, tetramestres, académica y demandadas
bimestres). por el mercado laboral.

Se realiz6 un mapeo de los planes de estudios de 196 escuelas de Derecho en 18 estados del pais, a fin de tener
informacion de la estructura conceptual de los mismos.

Las versiones obtenidas de los planes presentaron variacion en sus formatos, desde el documento
electrénico con la informacion requerida, hasta fotografias de folletos promocionales.

actualizaciones parciales, sobre modalidad escolarizada, el 11% en solo por materias de Derecho.

todo en el &mbito del sistema mixtay el 1% en linea. El resto (61%) incluia materias
penal acusatorio y los derechos sello, de nucleo basico, H A L LAZ G 0 S
humanos. sustantivo, integral y/o optativas.

1 De las 196 IES todas han llevado 2 EI 88% ofrece la licenciatura en 3 EI 39% (76) tenia un plan integrado

estudios fue de 30 el menor y 82 el concluian el proceso de titulacién andlisis en los créditos que lo

1 El nimero de materias del plan de 5 El 69% de los planes de estudio 6 Solo el 52% pudo ser sujeto a
mayor. El promedio por plan fue integrando dos materias. El 31% conforman. El mapa con mas

de 50. la duracién varié entre 3y 5 restante no. créditos fue de 578 y el que
afos, con ciclos escolares de contaba con menos fue de 300. El
tetramestres, semestres y afios. promedio fue de 400 a 420.

El contexto de la educacién ha cambiado y son otras las influencias que definen tanto al curriculo, como las
formas de enseniar. El desafio de mudar a un modelo por competencias requiere de cambios radicales en la
practica de la ensefianza y en el disefio curricular.

un modelo por competencias en el que el estudiante partir de un modelo pedagédgico coherente y
lleve un rol activo en la construccion de lo que consistente con la realidad mexicana.
aprende y el profesor sea quien organiza las

actividades de los contenidos programaticos

vinculados con una realidad.

1 Disenar planes y programas de estudio basados en 2 Que las escuelas de derecho disenen su curricula a

PROPUESTAS
DE SOLUCION

sumativa que expresen las competencias de docente a profesores que conozcan la disciplina, la

3 Desarrollar sistemas de evaluacion formativa y 1 Que las escuelas de derecho integres en su planta
desempeiio de los estudiantes pedagogia y la didactica.
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Desarrollo de competencias docentes

Silvia Peralta Garcia | Universidad Hipdcrates

Area Tematica: El impacto en la educacion juridica.

e Subtema: Educacién a distancia y en linea.
vl*m)omﬁm DISENO DEL CURSO B-LEARNING SOBRE EL USO IUS.

*Silvia Peralta Garcia

Universidad Hipdcrates Av. Andrés de Urdaneta No. 360 y M. Lépez de Legazpi No. 22. Fraccionamiento Hornos CP. 39355 Acapulco,
Gro.
*silviaperalta@uhipocrates.edu.mx

En el presente trabajo de investigacion , aborda el estudio del concepto de competencia
profesional que requiere el docente en el area del aprendizaje del derecho, a nivel
licenciatura en un andlisis correlacionado basicamente del modelo educativo de la
Universidad Hipécrates y plan de estudios de la licenciatura en derecho, a fin de perfilar
adecuadamente el ideal del docente juridico ante la presencia de los nuevos escenarios
del ejercicio profesional, obliga a los abogados a prepararse para responder
adecuadamente un mandato constitucional en el ambito de imparticién de justicia en el
pais, es decir la implementacion del sistema de justicia penal acusatorio a través de un
ejercicio profesional distinto de lo que hasta ahora, ha sido tradicionalmente conocido en
el trabajo de los tribunales en nuestro pais.

El concepto de competencia no es univoco, no lo es aun en un area tan especifica como
la Educacion Superior. De acuerdo con Cullen (1997) las competencias son complejas
capacidades integradas, en diversos grados, que la educacion debe formar en los
individuos para que puedan desempefiarse como sujetos responsables en diferentes
situaciones y contextos de la vida social y personal, sabiendo ver, hacer actuar y disfrutar
convenientemente, evaluando alternativas, eligiendo las estrategias adecuadas y
haciéndose cargo de las decisiones tomadas. Por su parte Tobén (2006) interpreta las
competencias como procesos complejos de desempefio con idoneidad en un
determinado contexto con responsabilidad, pues son un conjunto de acciones de
diferente naturaleza que se articulan, en dimensiones cognoscitivas, actitudinales y del
hacer, para lograr un fin determinado por las i del i con
eficacia y pertinencia.

Por otro lado el enfoque de competencias convierte al estudiante en el protagonista del
proceso de aprendizaje. El papel del profesor sufre una transformacién que le impone
pasar del tradicional rol transmisionista de la verdad a “acompafiar, guiar, evaluar,
apoyar al ap iz mi sear i0” (F 20086, p. 39).

Objetivo

Identificar las competencias profesionales del docente de la Licenciatura en Derecho de
la Universidad Hipocrates para forma abogados en los nuevos escenarios, a través del

proceso de ensefianza-aprendizaje del derecho. - =
Conclusiones:
Metodologia:
Las competencias del docente juridico deben de estar acorde

al perfil, a través del conjunto de cualidades y circunstancias
particulares que caracteriza a la persona que conduce la
formacion de los nuevos profesionales del derecho, acorde a
los escenarios vigentes, con base en el conocimiento y
dominio de habilidades y destrezas que requiera el abogado
ante la ciencia juridica.

Se utilizé un disefio no experimental de tipo descriptivo, la muestra de estudio fue no
probabilistica, aplicada a 10 docentes de Ia licenciatura en derecho. Se aplicé un
cuestionario con items para establecer en el docente un conocimiento capaz de crear
actividades auténticas y significativas para los estudiantes , de tal manera que puedan
comprender y desarrollar habilidades , conocimientos y actitudes relevantes para
planearse problemas y crear soluciones en una atmosfera que favorezca las condiciones

de crecimiento de los alumnos en el plano laboral acorde a su perfil.
Referencias:

Resultados
ydiscusio,”: Tob6n, S. (2005). Formacién basada en competencias.

Pensamiento complejo, disefio curricular y didactica, 2 ed.
Bogota: ECOE Ediciones.
Tobén, S. (2006). Las competencias en la educacion superior.

Para identificar las competencias que debe de poseer un profesional en determinada Politicas de calidad. Bogota: ECOE.
disciplina es necesario considerar aspectos como: habili destrezas y actif Cullen, C. (2006). Novedades educativas. Buenos aires
Por lo tanto no solo requiere estar actualizado a través de distintos cursos, tales como: Fernandez, M. A. (2006).Metodologias activas para la formacién de
diplomados, talleres, simposios o acreditar la obtencién de una certificacion o el grado competencias educativas siglo XI, Espafia. Universidad
de maestria o doctorado. Sino también: Politécnica de valencia.
Las habilidades didactico-pedagégicas que facilite el proceso educativo.
El manejo de los conocimientos

Un alto sentido de principios morales y ético.
Compromiso e interés institucional A y"adec im ie ' to Y H
Profesionalismo de la docencia.

ala Uni por el apoyo otorgado para la
de esta investig
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Instituciones de Educacion Superior (IES)
ofrecen la Licenciatura en Derecho (LED).

ESTADOS QUE GUENTAN GON:

Mas |ES que ofrecen la LED

k Menos IES que ofrecen la LED

CREGIMIENTO

1,715

mn .

En el ciclo académico 2015 - 2016,
1,715 IES ofrecieron la LED

Estado de México
Ciudad de México
Veracruz
Puebla
Guanajuato
Jalisco

78 Chiapas

68 Michoacan

66 Morelos

64 Baja California

62 Nuevo Ledn

58 Tamaulipas

49 Hidalgo

43 Guerrero

43 Sonora

42 Coahuila

crecimiento de

Incrementando a
para este ciclo académico

39
36
35
34
32
31
3
26
25
23
21
17
15
15
13
12

Querétaro

LAS IES QUE OFRECEN LA LED
Sinaloa

Oaxaca 8.24%
San Luis Potosi L |
Chihuahua
Quintana Roo
Yucatan
Tabasco
Nayarit

Colima
Aguascalientes
Durango
Zacatecas
Tlaxcala

Baja California Sur 38.5%,
Campeche 682

91.75%

1,624 146
Privadas \ Publicas

61.46%

Las IES que ofrecen la LED
en una sede, campus o plantel
de un sistema universitario.

pertenecen a ningun sistema

kCampus Unico, por lo que no
universitario.

Cuentan con la autorizacion
para ofrecer la LED en cualquiera
de sus modalidades.

\162

Tienen su programa inactivo o liquidado
(sin estudiantes ni proceso de inscripcion).

2013-2014
2012-2013

Nueva escuela Desde , el promedio de crecimiento
deDerechocada | del nimero de escuelas de Derecho en México ha
semana. sido de una nueva escuela cada semana.

Nuevasescuetas || Excepto en los ciclos académicos 2012-13y 2013 - 14,
deDerechocada I cuando el promedio fue de tres nuevas escuelas de
semana.

Derecho cada semana.
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ﬁ PROGRAMAS DE LICENCIATURA EN DERECHO (1) et
EN INSTITUGIONES DE EDUGACION SUPERIOR (/£ ) EN MEXICO

ofrecen la LED durante el ciclo

academico

Algunas de estas instituciones ofrecen dos
0 mas programas de LED.

La LED se '

Actualmente ofrece con . L sin embargo

existen ,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, Semenancumﬂ

930%/0 en IES privadasy 7% en IES piblicas

CARAGTERISTICAS DE LOS PROGRAMAS DE LED

MODALIDAD DIVISIGN TURNO AUTORIZACIGN

en que se ofrecen los del ciclo académico en que se ofrecen los para impartir la LED
programas de LED . . programas de LED . en |ES privadas

62% 44%
| Escolarizada por cuatrimestres por semestres azlrgg solo ?Lrlvrggg omas | RVOE Federal
26.7% | Semi-escolarizada : 42% | RVOE Estatal
o . ) : : 5% ) 7% | Decreto
3.4% | Adistancia : se ofrecen en afios, : : presidencial

materias, modulos, ﬁr&‘!.lgrlggs

4% ion ...
trimestres o créditos > | Incorporacion :

0.9% | Abierta

43% incorporadas
ala UNAM

La informacion de esta seccion estd basada en datos de 2,095 programas de LED activos de los que se obtuvo informacion completa.
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